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 مقترحة قائمة على النظرية الحجاجية إستراتيجية

 المرحلة الثانوية  طلبةلتنمية التفكير الاحتمالي في مادة الفلسفة ل 

 عمرو جابر قرني سيدد.                                        

 جامعة القاهرة  –كلية الدراسات العليا للتربية 

 مستخلص البحث:

الصف الأول الثانوي من خلال   لطلبة التفكير الاحتمالي في الفلسفةهدف البحث إلى تنمية         

، ولتحقيق هذا الهدف قام الباحث مقترحة قائمة على النظرية الحجاجية  إستراتيجية التحقق من فاعلية  

(  35بلغت ) على مجموعتي البحث: المجموعة التجريبية التي التفكير الاحتمالي اختبار بتطبيق

منهج الفلسفة باستخدام  ( طالباً تطبيقاً قبلياً، ثم تدريس 35طالباً، والمجموعة الضابطة التي بلغت)

منهج  المجموعة الضابطة  طلبةبينما يدرس  ،لمجموعة البحث التجريبيةالمقترحة  الإستراتيجية

ً التقليدية الفلسفة بالطرق بعدياً على مجموعتي البحث التجريبية  ، ثم تطبيق أدوات البحث تطبيقا

 والضابطة. 

ً بين متوسطي   فروق داله : وجود وبعد تحليل البيانات، تم استخلاص النتائج            إحصائيا

  اختبار القبلي والبعدي على  ينالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى التطبيق  طلبةدرجات 

النظرية على    ة القائم   ةالمقترح   الإستراتيجيةلصالح المجموعة التجريبية، وفاعلية    التفكير الاحتمالي

وفي ضوء نتائج البحث المجموعة التجريبية.  التفكير الاحتمالي في الفلسفة لطلبةلتنمية  الحجاجية

أهمها التفكير  قية الحديثة، الاهتمام بمجال الدراسات المنط بعدد من التوصيات منها: تم التوصية

الاحتمالي ونظرية الحجاج، حيث تعُد هذه الآليات هي المفردات الذي جاء بها الخطاب المنطقي  

وتنظيم لقاءات وورش عمل لتوضيح وتدريب معلمي المواد ،  المعاصر لتحليل قضايا الحياة اليومية

الحجاجية وإجراءات تنفيذه، وتعريفهم بإستراتيجيات تنمية التفكير   الفلسفية على نماذج النظرية

 . الاحتمالي

 .نموذج تولمن الحجاجي، النظرية الحجاجية، التفكير الاحتماليالكلمات الدالة: 
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A Proposed Strategy Based on Argumentation Theory for Developing 

Probabilistic Thinking in Philosophy among Secondary Stage 

Students. 

Abstract: 

         The research attempted to develop probabilistic thinking in philosophy among the 

first year of secondary stage students using a proposed strategy based on argumentation 

theory. The research used the quasi-experimental approach.  The research group 

consisted of 70 students. Students were divided into two groups: experimental group 

which consisted of 35 students and the control group which also consisted of 35 

students. Tool of the study was a pre/post test of probabilistic thinking which was 

administered to the experimental and the control groups before the treatment.  The 

philosophy curriculum was taught to the experimental group using the proposed 

strategy, while the students of the control group were taught in the traditional way. The 

test was administered to the experimental and control groups after the treatment.                                                                                                 

      The research indicated that: there were statistically significant differences between 

the mean scores of the experimental group and the control group in the post 

administration on probabilistic thinking for the experimental group.                                    

       In the light of the research results, the researcher presented a number of 

recommendations which include: Paying attention to the fields of modern logical 

studies, probabilistic thinking and the theory of argumentation. These fields are the 

mechanisms and tools of contemporary logical discourse to analyze the daily life issues. 

The researcher also recommends organization of meetings and workshops to clarify and 

train teachers of philosophy on Models of argumentation theory and its implementation 

procedures, and introducing them to strategies for developing probabilistic thinking.                                                                                          

Key Words: Probabilistic Thinking, Argumentation Theory, Tolman's Argumentation 

Model                                                                           
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 مقترحة قائمة على النظرية الحجاجية إستراتيجية

 لتنمية التفكير الاحتمالي في مادة الفلسفة لطلبة المرحلة الثانوية  

 جابر قرني سيد  عمرود.                                                              

 مقدمة:

 والاهتمهام بتربيهة أجيهال تتمتق بقهدر  هاف   ،يتجهه العهالم اليوم إلى الاهتمهام بتنميهة أنمهاط التفكير        

والتعامل مق مشهههكلاته وقضهههاياه  ،والتعايش مق الواقق ،من القدرة على مسهههايرة مجريات الأمور

ات تتميز بفكر واع وعقلية في التفكير والقدرة على وضهههق حلول ومقترحبشهههكل يتسهههم بالمرونة  

ن ثم أصههههبح من الضههههروري تنميهة مههارات التفكير الاحتمهالي  هتحهد أنمهاط التفكير مومتفتحهة، 

 الجديد المبتكر وغير المتلوف.ا تشاف لإشباع الاحتياج نحو 

أن التفكير الاحتمالي يصههف المسههتويات التي يمر بها الفرد في ، (  1)اهيم رفعت إبراهيمويرى ابر

إعمال عقله احتمالياً بداية من إبداء الرأي حول توقعاته إلى أن يصههل إلى مسههتوى تحليل المواقف  

 الاحتمالية.

التجريبية يسههم بدرجة مهمة أن تمكن المتعلمين من مهارات الاحتمالات  ،  (2)شهرف ةشههيرذ ر  وت

الجوانب السههياسههية والاجتماعية والاقتصههادية،   :مثل  ،في تواصههل الفرد مق أمور حياتية أسههاسههية

وإذا  انت نظرية الاحتمهالات قد أثبتهت فاعليتهها وفائدتهها في عدد من ميهادين المعرفة العلميهة، فذل   

لال الزمن في العلوم التجريبيهة، أو يعود إلى أنهها تسههههمح بهالتنبا بتكرار وقوع بعا الحواد  خ

 بتكرار أحد المتغيرات عند تحليل البيانات في العلوم الإنسانية والاجتماعية أو شبه التجريبية. 

أن نربي الأجيال الناشهههعة على التفكير   :هو  ،أن بداية الإصهههلا  ،(3)نبيل أحمد سهههليمان  يرى ما 

وبه يسهههتنبب مباديء  ،ن الإنسهههان من إيجاد حلول وعلاقات وابتكارات جديدةك  م  الاحتمالي الذي يُ 

 مشكلة.اليستطيق خلالها إ تشاف البدائل المختلفة التي يمكن أن تصلح لحل  ونظريات جديدة

 

"، الابتدائية المرحلة تلاميذ لدى القرار اتخاذ ومهارات الاحتمالي التفكير لتنمية مقترح نموذج فاعلية(:" 2010إبراهيم رفعت إبراهيم )  ( 1)
 .99: 68، ص ص 159، عمصر– التدريس وطرق  المناهج فى دراسات

"، تقديم يوسف سلامة، المركز تطبيقية -منطق الضبابية والعلوم الإنسانية والاجتماعية: مقاربة نظرية(: " 2016شهيرة شرف)  ( 2)
 .250العربي للأبحاث ودراسة السياسات، بيروت، ص

(:" فعالية الجمع بين نظامي التعلم التقليدي والإليكتروني في تنمية التفكير الفلسفي والاتجاه نحو مادة 2012نبيل أحمد سليمان)  ( 3)
 .2الفلسفة لدى طلبة  المرحلة الثانوية "، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية ، جامعة حلوان، ص 
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الجوانهب كن على بعا م  التفكير الاحتمهالي أن ينتقهل أثر ههذا الت  ن من مههارات ك  م  ت  توقق للفرد المُ ويُ 

فالفرد عند اتخاذه القرار بشهههتن مشهههكلة أو موقف معين ؛ الأخرى لاسهههيما مهارات اتخاذ القرار

عمهل فيهه الفرد عقلهه بهاعتبهار أنهه البهديهل يحتهاج إلى معرفهة القيم الاحتمهاليهة المتوقعهة لكهل بهديهل يُ 

 .(1)الأنسب 

 ما تتضههح أهمية تنمية مهارات التفكير الاحتمالي لا سههيما لطالب المرحلة الثانوية الذي  ل        

لسهنوات طويلة سهابقة يتعلم  ثيراً من حقائق العلوم والجغرافيا والتاريو والرياضهيات التي لا تدع 

ن عليه إلا أن يقبلها دون فحصههها أو تحليلها، بل وتتزايد أهمية دراسههتها  مجالاً للشهه  فيها، ولم يك

الشههعب العلمية لأنهم يدرسههون من الحقائق والنظريات والنتائج العلمية ما لا  طلبةأيضههاً بالنسههبة ل

هم في حاجة إلى  يصهح أن يقفوا تجاهها موقفاً سهلبياً، أو يقتصهروا على حفظها واسهترجاعها، وإنما  

، واتخهاذ القرارات  جيتهها، وتهتمهل نتهائجهها المسههههتقبليهةعلى فحص مقهدمهاتهها ونقهد منهالتهدريهب 

الأخلاقية والإنسههههانية المناسههههبة حيالها، فتقدم المجتمق لا يتحقق بمقدار ما تعي أذهان أفراده من 

طهة فعهالهة تجهد لكهل بقهدر مها يكون لهديهم من عقليهة نشهههه   حقهائق الكيميهاء أو الفيزيهاء أو التهاريو، وإنمها

  (2) معضلة مخرجاً وتتساءل عن مواطن الأمور وعللها.

ويعُد درس الفلسهفة مجالاً للحرية العقلية المتمثلة في التتمل؛  عملية عقلية، ونقدية تساللية مستمرة 

، والتخلص من هيمنهة الحقهائق الغرض منهها إاالهة البهداههة عن الأفكهار المهتلوفهة والأحكهام المسههههبقهة

المطلقة بإعادة النظر فيها وجعلها تتسهم بالنسهبية والقابلية للتجاوا، وبهذا المعنى يجد المتعلم نفسهه 

مشههههكلهة تتطلهب منهه إيجهاد حلول لهها اعتمهاداً على  –أمهام وضههههعيهات   –في إطهار التعلم الهذاتي  –

مخرج لمواجههة  هل العوائق المتمثلهة في  وتجعلهه يبحهث عن  ،معهارفهه وإمكهانهاتهه وقهدراتهه الفكريهة

  (3) المكتسبات المتلوفة والأحكام المسبقة، وهذا ما يجعل تعلمه يتسم بالإيجابي.

ولهذا فقهد نهادت وثيقهة الفلسههههفهة  هتحهد العلوم الإنسههههانيهة بضههههرورة التر يز على تعزيز وتو يف  

والتواصهل الفلسهفي الفعال، والتر يز  ،وحل المشهكلات   ،والتبرير  ،الاحتمالياسهتراتيجيات التفكير  

 

(1 ) Peijun ,G,Hideo,T.&Europen,J.(2010),Decision making with interval probabilitys, Europen Journal 

of Operational Research,V203,n2,P444. 

(:" برنامج في فلسفة العلم لطلبة  المرحلة الثانوية في ضوء النظريات الفلسفية المعاصرة لدراسة 2013محمد سيد فرغلي عبد الرحيم)   ( 2)
، الجمعية المصرية للمناهج وطرق مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريسي والميل نحو الفلسفة"، العلم لتنمية مهارات البحث الفلسف

 . 147: 65، ديسمبر، ص ص 201جامعة عين شمس،ع –التدريس بكلية التربية 

 فى دراسات"، الثانوية المرحلة طلبة  لدى الفلسفية المهارات لتنمية الناجح الذكاء نظرية على قائم برنامج(:" 2018سعاد محمد عمر)  ( 3)

 .99: 66، ص ص التدريس وطرق  للمناهج المصرية الجمعية، 231، عالتدريس وطرق  المناهج
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 وما يتطلبه ذل  من سههههبر عمق الفلسههههفة لتو يفها في مهام  ،على العلاقات والروابب بين الأفكار

لموا بة حر ة التطور العالمية التي و، لمشههههكلاتها الخلافيةمناسههههبة  لإيجاد حلول    حياتية متنوعة

  (1) تعكس حاجات المجتمق في عصر اقتصاد المعرفة وتكنولوجيا المعلومات.

تدريس : أن ، يمكن القول بتن معظمها يتفق فيد من الأدبيات والدراسهههات السهههابقةوبمراجعة عد 

  (2) ا ما يلي:هبالمرحلة الثانوية أهدافً محددة منالفلسفة 

 التدريب على النظرة الكلية الشاملة في فحص شعون الحياة، والتوصل إلى العلل البعيدة. -

 تدريب على النظرة التحليلية الفاحصة للمشكلات والقضايا الحياتية.ال -

عقلي؛ فالحقيقة أ بر من أن يدر ها عقل نقد القضايا والأفكار والمفاهيم، وعدم قبولها دون سند  -

 بشري واحد.

 تكوين وجهة نظر شخصية يمكن من خلالها تفسير الأحدا  والوقائق اليومية. -

نجد أن تعليم الفلسههفة بالمرحلة الثانوية ينادي بتنمية  ،تتسههيسههاً على ما سههبق من الأهداف السههابقة

وهي: تحليل المشكلات  ،من خلال تنمية سلسلة من مهاراته طلبةمهارات التفكير الاحتمالي لدى ال

والقضهايا المختلفة لمكوناتها الرئيسهة، والكشهف عن الأسهانيد العقلية والمبررات المنطقية التي تثُبت 

تحديد الأسهههباب الرئيسهههة المسهههعولة عن القضهههايا الفلسهههفية وقبولها،   صهههحة أو خطت الفكرة قبل

قبل التسهليم بها، والتوصهل لوجهات نظر بديلة   نيد المعتقدات الفكرية والثقافيةالمطروحة، ونقد وتف

 للقضايا المطروحة.

  ، أهمية امتلاك مهارات التفكير الاحتمالي :إلى السابقةبحو  الدراسات وبعا الوقد أشارت 

بشكل   أ دت أن فهم واستيعاب الفلسفة لا تظهر ولا تنمو ، والتي(3)طلبةرورة تنميتها لدى الوض

 

"، مرجع سابق، الثانوية المرحلة طلبة   لدى الفلسفية  المهارات لتنمية الناجح الذكاء نظرية على قائم برنامج  (: "2018سعاد محمد عمر)   ( 1)
 .99: 66ص ص 

 أنظر: ( 2) 
 "، إيتراك للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة. اتجاهات حديثة في تطوير مناهج الفلسفة للأطفال(:" 2004* سعاد محمد فتحي) 
(:" فاعلية بعض المداخل في تدريس الفلسلللللفة لتنمية التفكير الإبداعي واتجاهات الطلبة  نحو الفلسلللللفة لدى  2006* سلللللليم عبد الرحمن) 

 .الأول الثانوي "، رسالة دكتوراة غير منشورة، كلية التربية، جامعة عين شمسطلبة  الصف 

(: فاعلية استخدام التدريس التأملي في تدريس الفلسفة على تنمية التفكير الإبداعي والاتجاه نحو المادة لدى 2009سعاد محمد عمر) * 
 ، يونيو، كلية التربية جامعة عين شمس.147، ع سمجلة دراسات في المناهج وطرق التدريطلبة  الصف الأول الثانوي "، 

 أنظر:  ( 3) 
(:" تدريب معلمي الفلسللللفة على كيفية صللللهر التفكير الناقد في محتوى دروة الفلسللللفة في الصللللف الأول  2001*  سللللعاد محمد فتحي) 

 ، القاهرة، العدد الثالث. مجلة العلوم التربويةالثانوي من منطلق إعادة صياغة خطة الدرة"، 
 .(: مرجع سابق2013*  محمد سيد فرغلي عبد الرحيم) 
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فتنمو عن طريق تشجيق    ؛مالير متلاامة مق التفكير الاحتهوإنما تظسفة،  تلقائي نتيجة لتدريس الفل

ومقارنتها بما لديهم من    ،على إبداء التعليقات البسيطة للحكم على قيمة المادة المقروءةطلبة  لل  المعلم

على استخدام مهارات  طلبةللتعرف على مدى واقعيتها وصدقها، وتشجيق ال ؛خبرات وتجارب 

الذي سفي الفلبإصدار قرارات للحكم على فاعلية محتوى النص  طلبةمتنوعة تادي إلى قيام ال

من إصدار أحكام موثوق فيها،  ما قد يواجه  طلبةيتفاعلون معه وفائدته لهم ولحياتهم، وتمكين ال

مما  ؛يات دقيقة وأخرى غير دقيقةا ت التي تتضمن معلومات وقيم ودعابابالعديد من الكت  طلبةال

 .ال العقل بالفحص والنقد والتقويميفرض عليه إعم

ضرورة تنفيذه بطرق وأساليب تتطابق مق لغة   ،درس الفلسفة هو درس تفكيريويترتب على أن 

خطابه وماهية أهدافه، فما دام المحتوى الفلسفي وأهدافة يتسمان بالتفكير، فإنه يصبح ضرورة تعليم  

 ، (1)، وهو ما أ دته سعاد محمد عمرريالفلسفة بطرق وأساليب تتحدد بتل  السمة نفسها، أي سمة التفك

،  ئي ساليب ومهارات معينة مثل الأسلوب الإشكالي، والأسلوب البنا تقتضي توافر أ  أن تعليم الفلسفة

، وذل  من أجل تجاوا الأسلوب  )الحجاجي(والتحليلي والتر يبي والبرهاني والأسلوب الحواري

لقن نتائج تفلسف الفلاسفة معزولة عن مقدماتها الماسسة لها مما يحول  الإخباري الذي يُ  التلقيني

   لية التي نتوخاها من تدريس الفلسفة والتي منها مهارات التفكير الاحتمالي. دون تحقيق المهارات العق

ً  ؛فضهههلا عن ذل  مبحثاً يختص بدراسهههة فاعلية الحجاج في    ،فلقد أصهههبحت نظرية الحجاج حديثا

الحيهاة العمليهة، من حيهث فاعليهة لغوية اجتمهاعيهة، وعقلانيهة، غايتهها إقنهاع المتلقي العهاقل بقبول رأي 

 بيراً من المجالات المعرفية بمختلف  ضهح ميزة الحجاج في  ونه يخدم عدداً معين من الآراء، وتت

ق، واللسهانيات، والقانون، والسهياسهة، والإعلام، والذ اء   الفلسهفة، والمنط ؛موضهوعاتها المتداولة

   (2) الاصطناعي.

على فهم بنية البرهان، وتجعلهم  طلبةتسهههاعد الأنها تتضهههح أهمية اسهههتخدام النظرية الحجاجية:  و

 القدرة على اسههههتنتاج   ؛قادرين على التفكير بوضههههو ، وتنمي لديهم المهارات التحليلية والنقدية

 
* Perez ,angel,2013:"Ten tips for reading philosophy text", available on line at: www.google.com,Perez 
angel,last visite 18/11/2019. 

"،  مرجع سابق، الثانوية المرحلة  طلبة لدى الفلسفية المهارات لتنمية الناجح الذكاء نظرية على قائم برنامج(: "2018سعاد محمد عمر) *  
 .99: 66ص ص 

"، المرجع سابق، الثانوية المرحلة طلبة   لدى الفلسفية  المهارات لتنمية الناجح الذكاء نظرية على قائم برنامج"  (:2018سعاد محمد عمر)   ( 1)
 .99: 66ص ص 

الصوري: تولمن نموذجاً ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية (:" نظرية الحجاج في المنطق غير 2015دينا محمد محمد علي)  ( 2)
 .2البنات، جامعة عين شمس، ص

http://www.google.com/
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العلاقة بين المفاهيم، والقدرة على التتبق المنطقي للبرهان واسهتيعابه بشهكل أسههل، والذي يجعلهم 

  (1)لسفة والحجج المرتبطة.قادرين على طر  تساللات داخل الفصل حول قضايا الف

 :  ورة العادية والإلكترونيةوقامت العديد من الدراسات باستخدام النظرية الحجاجية في الص

، يسمح بوضق  للفلسفةأسلوب التدريس الحجاجي  استخدام  التي أ دت أن  و  ،(2) دراسة هند بيومي -

ً المتعلمين في موقف تفكيري عميق تواصلي مق المادة   . الفلسفية منطقاً ومضمونا

 طلبة التي أ دت أهمية إقامة نوع من الحوار يستثير تفكير الو ،(3) دراسة ريمون جرجسو  -

نتحرر من الأساليب التلقينية المتتصلة في  طر  التساللات المختلفة، ومن هناويحفزهم على 

فرصة التعبير عن آرائهم إااء القضايا التي تهمهم وتهم مجتمعهم،  طلبةجذورنا التعليمية، ونتيح لل

ل استخدام المدخل الأدبي حتى نتيح لهم فرصة تكوين رلية فكرية إبداعية إااء هذه القضايا من خلا

 . في تدريس الفلسفة وفنونه

البراهين   خرائب  على قائم تدريبي التي قامت باقترا  برنامجو  ،(4)   سما  محمد إبراهيمودراسة    -

 . المنطق لمادة الدارسين طلبةال لدى الشكلي غير التفكير لتنمية الإلكترونية

التي بينت أثر أنشطة إثرائية قائمة على التعددية الفكرية لتنمية  و ،(5) ودراسة عبير عبد الهادي  -

 . المرحلة الثانويةطلبة الوعي بالقضايا الفلسفية المعاصرة لدى 

التي أ دت فاعلية النظرية الحجاجية في ا تساب مهارات الحجاج ، و(6)   ودراسة دينا محمد محمد  -

 .الناقد والكشف عن المغالطات 

في تنمية مهارات الحجاجي التي أ دت فاعلية نموذج تولمن و، (7)  ش ودراسة نهلة سيف علي -

  .الكتابة الحجاجية لدى معلمي الفلسفة والاجتماع

 

 الطلبة  لدى الشكلي غير التفكير لتنمية الإلكترونية  البراهين خرائط على قائم تدريبي برنامج فاعلية(:" 2017سماح محمد إبراهيم)  ( 1)
 .39: 1، ص ص 87، عمصر– الاجتماعية للدراسات التربوية الجمعية مجلة"، الثانوية بالمرحلة المنطق لمادة الدارسين

 مجلة"، الثانوية المرحلة طلبة  لدى الفلسفى الوعى تنمية فى الفلسفية النصوص تحليل إستراتيجية فاعلية(: " 2018هند محمد بيومي)  ( 2)

 .173: 138، ص ص 101، عالاجتماعية للدراسات التربوية الجمعية
 المرحلة طلبة   لدى الإبداعي التفكير لتنمية  الفلسفة تدريس في الأدب فنون  على قائم برنامج فاعلية(:"  2017ريمون جرجس عبد الملاك) (  3) 

 . 358: 328، ص ص 92، عالاجتماعية للدراسات التربوية الجمعية مجلة"، الثانوية
 (:" مرجع سابق.2017سماح محمد إبراهيم)  ( 4)
أنشطة إثرائية قائمة على التعددية الفكرية لتنمية الوعي بالقضايا الفلسفية المعاصرة لدى طلبة  المرحلة (: "2017( عبير عبد الهادي) 5) 

 الثانوية "، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الدراسات العليا للتربية، جامعة القاهرة.

 .2(: مرجع سابق، ص2015دينا محمد محمد علي)  ( 6) 
(: "تقويم مهارات الكتابة الحجاجية لدى الطالبة معلمة الفلسفة والاجتماع في ضوء نموذج تولمن"،الجمعية 2009نهلة سيف عليش)  ( 7)

 .99: 66ص ص  146، العدد دراسات في مناهج وطرق التدريسالمصرية للمناهج وطرق التدريس، 
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ولاء محمد صههلا   إليه أشههارت ومما يا د العلاقة بين النظرية الحجاجية والتفكير الاحتمالي، ما 

المواقف الإشهكالية   وإيجاد ؛ إذا جاء تناولها بالحوار والمناقشهة والرلية النقدية ، أن الفلسهفة(1)الدين

 :لتبين للطالب حقيقة وجوهر الفكر الفلسهفي بتنه   ؛الداعية للتحليل وتناول القضهايا البيعية والتطبيقية 

إلى أن تتضههههح حقائق الأمور،  ما أن الفلسههههفة   ،وتفنيد   ،ونقد   ،وتسههههالل  ،وتتمل  ،وتحليل ،بحث 

بمناقشههة مختلف وجهات النظر وتفنيد الفاسههد منها تحاول أن تكسههب دارسههها رو  النقد والتحليل 

 ة التفكير الواعي في مشكلات وطنه.يتحمل تبعووالقدرة على التفكير المستقل، 

، طلبةفي تنمية مهارات التفكير الاحتمالي لدى الجاجية السابقة  الرغم من أهمية النظرية الحوعلى  

إلا أن الواقق يثبت أن أسهلوب المعلم النمطي والتسهلطي في تدريس الفلسهفة والصهيغة الفرضهية في  

عرض محتوى المنهج، ليدعما هذه الخلفيات الخاطعة عن الفلسهفة باتباعها أسهلوب السهرد والحف  

سههههميرة  وهو ما أ دته، التي يحويها محتوى منهج الفلسههههفة  للمعلومات والموضههههوعات والتلقين  

 ،أن غالبية معلمي المواد الفلسههفية لا يسههتخدمون إلا الأسههلوب الإرشههادي في التدريس  ،(2)انعري

لتحديد المشهكلة، أو  طلبة ولا يميلون إلى اسهتخدام الأسهلوب السهقراطي الذي يقوم على شهد انتباه ال

العمهل على حلهها من خلال حوار يتم من خلالهه اتصههههال فعهال ونهاجح يقود الجميق إلى ا تشههههاف 

 أفضل الحلول ومن ثم تقييمها.

المرحلة   طلبة  تمالي لدى من أهمية تنمية التفكير الاحمما أ دت عليه الدراسههات السههابقة    الرغمبو

ضهعف إلا أن الواقق الحالي يشهير إلى ،  في تنميتهالحديثة  ت  الاسهتراتيجيا و، وتبني المداخل الثانوية

وهذا ما أ دته العديد  ،  المرحلة الثانوية الدارسين لمادة الفلسفةطلبة  مهارات التفكير الاحتمالي لدى 

 ، ودراسههة(4)، ودراسههة نهله عليش(3)من الدراسههات والبحو  السههابقة، مثل: دراسههة سههعاد فتحي

 

"، الفلسفية المواد معلمي نظر وجهة من  الثانوي  الثالث للصف "العصر ضاياوق الفلسفة" كتاب تقويم(:"  2016( ولاء محمد صلاح الدين) 1) 
 .810: 779، ص ص 1، ج167، عجامعة الأزهر - التربية مجلة

 الاتصال مهارات استخدام نحو الاتجاه وزيادة به الوعى لتنمية الجمعى التفكير على قائم مقترح برنامج(:" 2014عريان)  عطية سميرة( 2) 

 .195: 146، ص ص 147، عوالمعرفة للقراءة المصرية الجمعية، والمعرفة القراءة مجلة"، الفلسفية المواد معلمى الطلبة  لدى التربوى 

(:" تدريب معلمي الفلسفة على كيفية صهر التفكير الناقد في محتوى دروة الفلسفة في الصف الأول 2001سعاد محمد فتحي )  ( 3)
 الثانوي من منطلق إعادة صياغة خطة الدرة "، مرجع سابق.

 (: مرجع سابق.2009نهلة سيف عليش)  ( 4)



 
 
 

 م(2019) 246العدد  /ISSN 2535-213X)مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم الدولي )
 

 

 
 

 

57 

في  ضههعف، والتي أ دت وجود (3)، ودراسههة سههعاد عمر(2)ودراسههة هند بيومي، (1)ولاء غريب 

يعانون  طلبةالدارسهههين لمادة الفلسهههفة بالمرحلة الثانوية؛ فال طلبةمهارات التفكير الاحتمالي لدى ال

قصههههور في فهم لديهم  ويوجد    ،في المهارات التي تاهلهم للإختلاف مق الفيلسههههوف  ضههههعفمن 

على  طلبةالمطروحة وتفسهير أفكار الفيلسهوف ومناقشهته،  ما أن هناك ضهعفاً في قدرة الالقضهية  

تحليهل أفكهار الفلاسههههفهة وتقويمهها، و هذله  ربب الأفكهار بمعلومهات أ هاديميهة يهدرسههههونهها في المواد  

الدراسهية الأخرى من مصهادر أخرى، وطر  حلول مبتكره للمشهكلات التي تواجههم أثناء دراسهة  

 سفة وحلولهم لمواجهة القضايا الفلسفية المطروحة. أفكار الفلا

 :قام بعمل دراسة إستطلاعية تمثلت في الآتي ،وللتأكد من إحساس الباحث بمشكلة بحثه

بمدرسههة   الصههف الأول الثانوي  طلبةمن   ةً طالب  (36)للتفكير الاحتمالي على عدد   اختبارتطبيق   -

، ووجهد البهاحهث ضههههعف في مههارات التفكير التعليميهةجهديهدة بهإدارة بني سههههويف الثهانويهة بنهات ال

 (،3.86)الفهم العميق للقضههايا المطروحة في مهارات المتوسههب  ، حيث  ان طلبةالاحتمالي لدى ال

اختيار البديل   ات مهار، و(3.36ومقارنتها)ا تشههههاف البدائل مهارات  و،  ( 4.83)التبريرمهارات و

 .(4.72)المناسب 

مواد الفلسههفية في تدريس ال ثماني سههنوات : عمل الباحث معلماً لمدة للباحثالخبرة الشخخخصخخية  -

ولاح  الباحث خلال ،  جديدة بإدارة بني سهويف التعليميةبمدرسهة الثانوية بنات ال  بالمرحلة الثانوية

للكثير من قضههاياهم مناسههبة  يجدون صههعوبة في التوصههل لحلول وبدائل   طلبةهذه السههنوات أن ال

بكلية الدراسهات العليا التربية العملية طلبة  على أثناء إشهرافه الباحث لاح    ما وقضهايا مجتمعهم،  

تدريسهههه لطلبة الدبلوم المهني تخصهههص المواد الفلسهههفية مقرر التدريس وللتربية جامعة القاهرة، 

يسههتخدمون اسههتراتيجيات تدريسههية قائمة على التلقين والحف    المواد الفلسههفيةأن معلمي  المصههغر

وترتب على ذل  فقدان الفلسهههفة لو يفيتها في  ،طلبةوفرض المذاهب الفلسهههفية  ما هي بالنسهههبة لل

 .الفلسفية المطروحةللقضايا  وجهات نظر بديلةتقديم 

 

 

الإلكترونية غير المتزامنة في تنمية القراءة الفلسفية والاتجاه نحو مقر (: "فاعلية استخدام لوحة المناقشات 2016ولاء أحمد غريب)  ( 1)
، 84، العدد مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعيةالتفكير الفلسفي والعلمي لطلبة  الدبلوم العام بكلية التربية جامعة بورسعيد"، 

 مصر.

 (: مرجع سابق.2018هند محمد بيومي)  ( 2)

"، مرجع سابق، الثانوية المرحلة طلبة  لدى الفلسفية المهارات لتنمية الناجح الذكاء نظرية على قائم برنامج" (: 2018) سعاد محمد عمر ( 3)
 .99: 66ص ص 
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 :البحثمشكلة 

 ،الصف الأول الثانوي   طلبةمهارات التفكير الاحتمالي لدى في وجود ضعف  البحث تمثلت مشكلة  

تدعم هذه الخلفيات الخاطعة عن الفلسههفة واسههتخدام معلمي الفلسههفة لاسههتراتيجيات تدريس نمطية  

باتباعها أسهههلوب السهههرد والحف  والتلقين للمعلومات والموضهههوعات التي يحويها محتوى منهج 

 الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:لباحث وللتصدي لهذه المشكلة حاول ا الفلسفة،

قائمة على النظرية الحجاجية لتنمية التفكير الاحتمالي في مادة الفلسهفة   إسهتراتيجية يف يمكن بناء  

 المرحلة الثانوية. طلبةلدى 

 الأسئلة الفرعية التالية: ويتفرع من السؤال الرئيس السابق

 .؟الصف الأول الثانوي طلبةالمناسبة لمهارات التفكير الاحتمالي ما  -1

 .؟الصف الأول الثانوي طلبةمهارات التفكير الاحتمالي لدى ما المتوافر من  -2

القائمة على النظرية الحجاجية لتنمية التفكير الاحتمالي لدى طلبة   الإسهههتراتيجيةأسهههس بناء  ما  -3

 الصف الأول الثانوي ؟.

 طلبهةالمقترحهة القهائمهة على النظريهة الحجهاجيهة لتنميهة التفكير الاحتمهالي لهدى  الإسههههتراتيجيهة مها  -4

 .؟الصف الأول الثانوي 

المقترحهة القهائمهة على النظريهة الحجهاجيهة في تنميهة التفكير الاحتمهالي   الإسههههتراتيجيهةمها فهاعليهة  -5

 ؟.الصف الأول الثانوي  طلبةلدى 

 إلى: البحث  هدف :البحثأهداف 

تعليمية مقترحة قائمة على النظرية الحجاجية لتنمية التفكير الاحتمالي لدى    إسههتراتيجيةإعداد  -1

 .الصف الأول الثانويطلبة 

المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية في تنمية التفكير الاحتمالي   الإسهتراتيجيةبيان فاعلية   -2

 الصف الأول الثانوي.طلبة لدى 

 :يمكن أن يقدمه لكل منتبرا أهمية البحث، مما  :البحثأهمية 

تزويهدهم بهدليهل المعلم من أجهل تهدريبهم على  يفيهة تهدريس منهج : بالمعلمين والموجهين -1

 المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية. الإستراتيجيةالصف الأول الثانوي ب طلبةالفلسفة ل

بكراسههة أنشههطة تسههاعدهم على تنمية مهاراتهم الاحتمالية في التفكير،   طلبة: تزويد الطلبةال -2

 والمهارات الحجاجية لديهم.
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تزويدهم بمواقف إثرائية يمكن تضهمينها في منهج الفلسهفة الحالي :  مخططي مناهج الفلسخفة -3

 للصف الأول الثانوي من أجل تنمية التفكير الاحتمالي لدى الطلاب.

صين والباحثين الجدد عن أوجه القصور لدى معلمي الفلسفة في الكشف للمخت:  ميدان البحث -4

 . المهارات التدريسية المتصلة بالأسلوب الحجاجي وتو يفه في التدريس

 على الحدود التالية: البحث  اقتصر :البحثحدود 

البدائل،  بعا مهارات التفكير الاحتمالي)الفهم العميق للقضهايا المطروحة، التبرير، ا تشهاف   -1

تميز التفكير الاحتمالي عن التفكير العلمي في  مهارات  ؛مقارنة البدائل، اختيار البديل المناسهههب(

 .القضايا الفلسفية الخلافيةتناسب حل المشكلات الحياتية الراهنة،  ما أنها 

لقهدرتهه على معهالجهة ؛ لتخطيب الحجج؛  هتحهد نمهاذج النظريهة الحجهاجيهةتولمن سههههتيفن  نموذج -2

التي الفلسهههفية التعامل مق التباين والاختلاف بين درجات صهههعوبة القضهههايا  والحجج غير الدقيقة، 

ً طلبةاليتعامل معها   ،فيها النقاط الصهههعبة   ، وقدرته على إعطاء إجابات تفصهههيلية مرتبة موضهههحا

 .أامة الفلسفة من التعقيد والتجريد والذاتية عالجيُ  نموذج وبالتالي فهو ،وعارضاً لخطوات الحل

منهج الفلسههههفهة للصههههف الأول الثهانوي، لأهميهة تنميهة المههارات الحجهاجيهة ومههارات التفكير  -3

 . اللاحقةقبل التخصص في السنوات الشعبتين الأدبية والعلمية طلبة الاحتمالي ل

 تحديد مصطلحات البحث:

عرف  (1)بخالرجوع لطاخار النظري* :القخائمخة على النظريخة الحجخاجيخة الإسخخخختراتيجيخة  -1

: "خطة عامة يتبعها إجرائياً بأنها المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية  الإسخختراتيجيةالباحث 

المعلم في تدريس الفلسهفة لطلبة الصهف الأول الثانوي، ويمر المعلم أثناء هذه الخطة بسهتة مراحل 

الادعهاء، والمعطى، والمبرر، ومحهددات الجههة، والطعن، والهدعم، لتنميهة قهدرة الطلبهة على هي: 

تفنيهد ودحا حجج الطرف الآخر بهالأدلهة والبراهين الاسههههتهدلاليهة والواقعيهة، وحثهه على التخلي 

عنهها، والهدفهاع في الوقهت نفسههههه عن آرائهه وتقهديم حجج لإقنهاع الطرف الآخر بهها، وتنميهة مههارات 

 ير الاحتمالي أيضاً، وذل  حين يتحاجون حول قضية فلسفية خلافية ".التفك

عرف البخاحخث التفكير الاحتمخالي إجرائيخاً  (2)*وبخالرجوع لطاخار النظري: التفكير الاحتمخالي -2

)الفهم العميق للقضههههايها المطروحهة، :" مجموعهة القهدرات والمههارات العقليهة التي تتمثهل في: بخأنخه

 
 .14، ص المحور الثاني  :(* أنظر المحور الأول1)

 .21 :20ص  ، صالأولالإطار   :(* أنظر المحور الأول2)
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(، والتي يمكن أن يكتشهف الطالب التبرير، ا تشهاف البدائل، مقارنة البدائل، اختيار البديل المناسهب 

من خلالها حلول للموضهوع محل المشهكلة من بدائل وفرضهيات طرحها الفلاسهفة والمفكرين لهذه 

و أفضهههل وأ ثر تفرداً  حلول اسهههتثنائية المشهههكلة محل البحث من قبل، وأن تقدم هذه الحلول ما ه

 ."للمشكلة المطروحة

 تم استخدام: :البحثمنهج 

 استخدم هذا المنهج في إعداد الإطار النظري لمتغيرات البحث.المنهج الوصفي:  -1

التجريبية   المجموعتينالمنهج في الدراسههة، مق تصههميم  هذا : اسههتخدم  المنهج شخخبه التجريبي -2

، )التجريبية والضابطة( الدراسة   على مجموعتيالدراسة  لأدوات وتطبيق قبلي وبعدي  ،  والضابطة

)متغير مسهههتقل( المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية  الإسهههتراتيجيةفاعلية  وذل  بهدف تعً رف 

 .)متغير تابق(الصف الأول الثانوي طلبة التفكير الاحتمالي لدى لتنمية 

 وإجراءاته:خطوات البحث 

 يسير هذا البحث وفق الخطوات والإجراءات التالية:              

ما مهارات التفكير الاحتمالي المناسههبة لطلبة الصههف ونصخخه،   ،أولاً: لطجابة عن السخخؤال الأول

 ، اتبع الباحث الإجراءات التالية:الأول الثانوي؟

 .، وأهميته ومهاراتهالتفكير الاحتمالي عنمراجعة الأدبيات والدراسات والبحو  السابقة  .1

، وعرضههها على السههادة المحكمين الأوليةفي صههورتها  مهارات التفكير الاحتمالي  قائمة ب  بناء .2

 للتت د من سلامتها وصحتها.

 صياغة قائمة بمهارات التفكير الاحتمالي في صورتها النهائية.  .3

ما المتوافر من مهارات التفكير الاحتمالي لدى طلبة ونصخخخه،  ،: لطجابة عن السخخخؤال الثانيثانيا

 ، اتبع الباحث الإجراءات التالية:الصف الأول الثانوي؟

، في ضههوء قائمة التفكير الاحتمالي السههابقة في صههورته الأولية بناء اختبار للتفكير الاحتمالي   .1

 ختبار على السادة المحكمين للتت د من سلامته وصحته.الاعرض و

 صياغة اختبار التفكير الاحتمالي في صورته النهائية. .2

 تجربهة  طلبهة الصههههف الأول الثهانويمجموعهة من تطبيق اختبهار التفكير الاحتمهالي على  .3

 .، وتحديد ثبات وصدق الأداةالمتوافر من مهارات التفكير الاحتمالي لديهملتحديد  إستطلاعية

 ً القائمة على النظرية الحجاجية   الإسهتراتيجيةما أسهس ونصخه،  ،: لطجابة عن السخؤال الثالثثالثا

 اتبع الباحث الإجراءات التالية:، ؟الصف الأول الثانوي طلبةلاحتمالي للتنمية التفكير ا
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 .، وأهميتها، وفرضياتهالنظرية الحجاجيةلمراجعة الأدبيات والبحو  والدراسات السابقة  .1

في صههورتها الأولية، وعرضههها   في ضههوء النظرية الحجاجية  الإسههتراتيجيةاء  تحديد أسههس بن .2

 على السادة المحكمين للتت د من سلامتها وصحتها.

 في صورتها النهائية. الإستراتيجيةصياغة أسس بناء  .3

 ً المقترحهة القهائمهة على النظريهة  الإسههههتراتيجيهة مها ونصخخخخه،  ،: لطجخابخة عن السخخخخؤال الرابعرابعخا

، اتبع البخاحخث الإجراءات الحجهاجيهة لتنميهة التفكير الاحتمهالي لهدى طلبهة الصههههف الأول الثهانوي ؟

 التالية:

حجاجية في صههورتها الأولية، وعرضههها على لنظرية الأسههس افي ضههوء    الإسههتراتيجيةبناء   .1

 السادة المحكمين للتت د من سلامتها وصحتها.

 المقترحة في صورتها النهائية؛ بحيث تتضمن: الإستراتيجيةصياغة  .2

 المقترحة. الإستراتيجيةأهداف  •

 المقترحة. الإستراتيجيةخطوات  •

 التعلم./طرائق التعليم  •

 الأنشطة التعليمية/ التعلمية. •

 الوسائب التعليمية. •

 أساليب التقويم. •

 ً المقترحة القائمة على   الإسهههتراتيجيةما فاعلية  ونصخخخه،  ،: لطجابة عن السخخخؤال الخامسخامسخخخا

، اتبع البخاحخث  النظريهة الحجهاجيهة في تنميهة التفكير الاحتمهالي لهدى طلبهة الصههههف الأول الثهانوي ؟

 الإجراءات التالية:

 تطبيق اختبار التفكير الاحتمالي على مجموعتي البحث التجريبية والضابطة تطبيقاً قبلياً. .1

المقترحة لطلبة المجموعة التجريبية،   الإسهتراتيجيةبف الأول الثانوي  تدريس منهج الفلسهفة للصه  .2

 منهج بالطرق التقليدية.نفس البينما يدرس طلبة المجموعة الضابطة 

 تطبيق اختبار التفكير الاحتمالي على مجموعتي البحث التجريبية والضابطة تطبيقاً بعديا. .3

 رصد الدرجات ومعالجتها إحصائياً. .4

 الإاار النظري: 

أسههههس تحهديهد تحهديهد مههارات التفكير الاحتمهالي، ويههدف البهاحهث من خلال ههذا الإطهار النظري، 

 ما يلي:تناول ولتحقيق هذا الهدف  ، ،المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية الإستراتيجية
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القائمة   الإسخختراتيجيةالمحور الأول: التفكير الاحتمالي وتدريس الفلسخخفة باسخختخدام 

 على النظرية الحجاجية لطلبة الصف الأول الثانوي.

يتنهاول ههذا المحور: مفهوم التفكير الاحتمهالي والمفهاهيم المرتبطهة، وأهميهة التفكير الاحتمهالي لطلبهة 

حتمهالي واسههههتراتيجيهات تنميتهها، ومتطلبهات طلبهة الصههههف الأول الثهانوي، ومههارات التفكير الا

 ويمكن توضيح ذلك بالتفصيل كالتالي:المرحلة الثانوية من مهارات التفكير الاحتمالي، 

 مفهوم التفكير الاحتمالي والمفاهيم المرتبطة. -1

التفكير يبحهث ، التفكير الاحتمهالي على أنهه:" منهج إبهداعي في (1)عرفهت مروة عهادل عطيهة        

في إمكهانيهة التفكير في  هل مها يمكن أن يكون أو يمثهل حلاً للمشههههكلهة أو الموضههههوع المطرو ، 

وتصهههحبه شهههعور الفرد أنه مدفوع بطاقة إيجابية تحفزه على الإجابة على السهههاال:)ما يمكن أن 

لتفكير للوصول يكون عليه الشيء محل التفكير؟(،  ما أن الفرد يتحدى فيه إمكانياته الإبداعية في ا

 إلى  ل ما يمكن أن يمثل حلاً أو إجابة الموضوع محل التفكير.

وبناءاً على التعريف السهابق تتمثل نواتج التفكير الاحتمالي في الوصهول إلى عدد وقيم ذهنية تمثل 

الأفكار الإبداعية التي توصهل إليها الفرد، وهي قيم غير ملموسهة في ذاتها تتحول بعد ذل  إلى قيم 

 موسة تتمثل في الأفكار التي تم اختيارها وتنفيذها. مل

التفكير الاحتمالي بتنه: إمكانية التفكير الذي يصههههحبها الشههههعور  Teresa Cremin  (2)عرف  وتُ 

الهدائم بهالإيجهابيهة والتحهدي؛ لأن الفرد يشههههعر فيهه بهتنهه فهاعهل وقهادر على الإبهداع بتحهدي نفسههههه 

ه، فهو: نهج تهيمن عليه الإرادة الحرة والشعور بالإيجابية والآخرين فيما يمكن أن يصل إليه تفكير

والإختيهار، ومن ثم الإحسهههههاس بفهاعليهة الهدور الهذي يلعبهه الفرد في التغيير، ومها يمثهل الحهافز  

الأسههاسههي في احتماليات التفكير، والتي تتخطى المسههار العلمي الرياضههي في تفكير الاحتمالات، 

سهههار إبداعي يسهههتخدم فيه الفرد خياله وخبراته في إحدا  تغيير وتنطلق بالفرد في التفكير وفق م

 والوصول إلى ما هو غير مسبوق. 

 منهجين علميين   ويعُد مفهوم التفكير العلمي من المفاهيم المتداخلة مع مفهوم التفكير الاحتمالي

ما أ ده  في حل المشكلات، إلا أن المفهومان بينهما اختلاف في خطوات حل هذه المشكلات، وهذا  

 

احتماليات التفكير بين الفوتوغرافيا المفاهيمية واسللللللللتراتيجيات الإتصللللللللال البصللللللللري الإعلاني"، رسللللللللالة  (:" 2016مروة عادل عطية)  (1)
 .49: 48دكتوراة غير منشورة، كلية الفنون التطبيقية، جامعة حلوان، ص ص

 (2)Teresa Cremin (2006),Pedagogy and Possibility Thinking in the Early Years, Univesity of Cambridge –UK,p3.  
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، أن التفكير العلمي يحاول اقترا  فرضههههيات وبدائل وحلول جديدة  (1)أشههههرف بهجات عبد القوي

للمشههههكلات المطروحة بعد التعمق في دراسههههة وتحليل هذه المشههههكلات، بينما التفكير الاحتمالي 

يحاول ا تشهاف بدائل للمشهكلات من فرضهيات موجودة مسهبقا قام بوضهعها المفكرين  حلول لهذه  

تطوير المسهتمر لففكار والحجج والمعلومات المطروحة المشهكلات موضهوع البحث عن طريق ال

 مسبقاً، وهو ما تبناه الباحث في تعريفه الإجرائي للتفكير الاحتمالي.  

 أهمية تنمية التفكير الاحتمالي لطلبة الصف الأول الثانوي. -2

لدى   بمراجعة الأدبيات والدراسههههات السههههابقة، يمكن للباحث إجمال أهمية تنمية التفكير الاحتمالي

 طلبة الصف الأول الثانوي في:

لهدى الأفراد وليسههههت حكراً  الإبهداع قهدرة  هامنهة الاحتمخالي كمنهج يحف  على الإبخداع: التفكير -أ

ق لهها من خلال اتبهاعهه النهج التفكيري الهذي يحفز ههذا  على أفراد محهددة، ويمكن للفرد أن يصُهههه 

يقبل جميق وجهات النظر، ويسههههعى إلى  والذي يتمثل في احتماليات التفكير؛ لأنه مسههههار،  الإبداع

، ولهذا ينبغي أن يكون الفرد على وعي بهاختيهار (2)البحهث والتحليهل ويتصههههف بهالمرونهة والهدافعيهة

   المنهج التفكيري الصحيح وأن يحيب نفسه ببيعة داعمة له.

لفرد  حيث تمثل احتماليات التفكير عملية اسههتجواب عقلي ل احتمال التفكير قوة دافعة لطبداع: -ب 

وتحدي ذهني للوصهول إلى ما هو اسهتثنائي في ضهوء الخيال والخبرة، ويكون في هذا الاسهتجواب 

العقلي حهافزاً للإبهداع من خلال الإجهابهة على الأسههههعلهة الجوهريهة التي تمثهل أسههههاسههههاً لإحتمهاليهات 

 التفكير، والتي تتمثهل في:) مهاذا يحهد  إذا؟، وههل فكرت في؟، ومها هي مشههههكلته ؟، و يف يمكن

 (3).معرفة هذا؟، ولماذا تعتقد أن هذا سيحد ؟، و يف يمكن إصلا  هذا(

حيهث يرفق من درجهة الإثهارة والجهذب  التفكير الاحتمخالي يجعخل دور الطلبخة إيجخابيخاً فخاعلاً: -ج

للخبرات الصههفية، مما ينعكس على الطلبة في صههور عديدة من بينها: تحسههن مسههتوى تحصههيلهم 

الدراسهي، وتحقيق الأهداف التعليمية التي يتحمل المعلمون مسهعوليتها، وتطوير مفاهيم الاسهتقصهاء 

 

 .49: 48(:" مرجع سابق، ص ص2016مروة عادل عطية)  (3)
 (1)Anna Craft,2013, possibility thinking- The open University research, p5.  
 (2)Kate Ridley,Peter Rudd,Pauline Benefield,2005, thinking skills in the early years:,Nfer Research-
National Foundation for educational Research,p.8 .  
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ياء غير ما دة، مما يفسههح المجال والبحث حول الاهتمامات والأفكار الممتعة، وعمل تنباات لأشهه 

 (1)للطلبة في مناقشة أفكارهم واستخدام نتائج تجاربهم في المواقف الحياتية.

أجهرى جهونسهههههون وآخهرون الختخفخكخيخر الاحختخمخخالخي يخوفخر بخيخئخخة لخحخخل الخمشخخخخخكخلات:  -د 

(Johnson,Jones,Thornton,and Langrall ) (2)  دراسهههههة ههدفهت اختبهار النمو في التفكير

لبة وأثره في قيام الطلبة بعملية الكتابة في بيعة حل المشهكلات، و شهفت الدراسهة عن الاحتمالي للط

خصههههائص  تهابهات الطلبهة عنهدمها يصههههفون، ويبُررون حلولهم لمهمهات احتمهاليهة، والتغيرات في 

 مستويات تفكيرهم الاحتمالي نتيجة تعرضهم لبرنامج تعليمي يشمل الكتابة من أجل التعلم.

يتيح التفكير الاحتمالي فرصة أ بر للمتعلم للتعبير عن البديهية أو  يهية المتعلم:الإعلاء من بد -هههه 

الحدسههية، وذل  من خلال تعبير المتعلم عن اعتقاداته وطرق تفكيره وتفسههيره وتحليله لما توصههل 

إليهه، والهدليهل على ذله  أن المتعلم أثنهاء تفكيره في موقف احتمهالي قهد يقهدم الإجهابهة بشههههكهل سههههريق 

ح، ثم إذا طلبهت منهه التبرير لإجهابتهه؛ فهإنهه يبهدأ في إعمهال عقلهه لتقهديم الأسههههانيهد المنطقيهة وصههههحي

لإجابته.
 (3)

 

يسهههم التفكير الاحتمالي في تنمية جوانب قيمة مرغوبة لدى المتعلم  تنمية شخخخصخخية المتعلم: -و 

ت المتعلم بصههورة أ ثر تخصههصههية عن أنواع التفكير الأخرى المرتبطة بالفلسههفة مثل تنمية قدرا

على اتخاذ القرار، والقدرة على فهم المشهكلة بشهكل صهحيح، وتحديد الهدف الأمثل الذي يسهعى إليه 

في حيهاتهه،  هذله  تحهديهد  هل البهدائهل الممكنهة وإمكهانيهة تنفيهذهها، وتنميهة القهدرة على تبرير البهديهل الهذي 

  (4) خر.ا تشفه، والمقارنة بين نتائج هذا البديل والنتائج المتوقعة لبديل آ

 مهارات التفكير الاحتمالي واستراتيجيات تنميتها لدى البة المرحلة الثانوية: -3

 بمراجعة الأدبيات والدراسات السابقة، توصل الباحث لمهارات التفكير الاحتمالي التالية:     

 

مقترحلة قلائملة على التفكير الاحتملالي في التربيلة الفنيلة للطلبلة  ذوي الإعلاقلة   إسللللللللللللللتراتيجيلة(:" فلاعليلة 2016علي رضلللللللللللللللا  حمود)  ( 3) 
 . 125، رسالة دكتوراة غير منشورة، كلية التربية الفنية، جامعة حلوان، صالجسدية"

 (4) Johnson,T.M,Jones,G.A, Thornton,C.A., and Langral,C.W.,1998, Students thinking and Writing in the 
Context of Probability, Writing Communication,15(2),PP 203: 229.  

 . 99-86(: مرجع سابق، ص ص 2010إبراهيم رفعت إبراهيم) (3) 
 (2) Wake Field, Alice, P , 2010, Teaching Young children to think about math, principal, v80, n5, 
May,p8.  
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أن الفهم العميق   (1)تشههههير ولاء أحمد غريب   الفهم العميق للقضخخخخايا الفلسخخخخفية المطروحة: -أ

للقضههايا الفلسههفية تتمثل في فهم وتفسههير مُقنق لما يراه الفرد من آراء مرتبطة بالقضههايا الفلسههفية 

 ويشمل الفهم العميق للقضايا الفلسفية المطروحة المؤشرات الفرعية التالية:المطروحة، 

 التعرف على الأسباب المحتملة للقضية الفلسفية المطروحة. •

 لفلاسفة بشكل منطقي ومتسلسل. ترتيب أفكار ا •

 استنباط أفكار الفلاسفة حول القضايا الفلسفية المطروحة.  •

 تقديم أ ثر من فرضية واحدة لتفسير القضية الفلسفية المطروحة.  •

لما  انت المعتقدات بمثابة نظرة الإنسهههان الكلية للحياة، ولفسهههلوب الذي ينتهجه في   التبرير: -ب

معيشهته، وترتبب بها غالبية أفكار الإنسهان وأفعاله؛ لذا وجب على  ل إنسهان أن يتحقق من صهدق 

معتقهداتهه، على نحو متصههههل ومسههههتمر، وذله  بتقهديم مبررات ودلائهل تهدعم تله  المعتقهدات، حتى 

ء أنه يرتكز إلى مبهاديء قوية وثابتهة تشههههكهل فلسههههفتهه في الحيهاة عنهد مواجههة المواقف يطمعن المر

 وتشمل مهارة التبرير العديد من المؤشرات الفرعية ومنها:، (2) الحياتية المختلفة.

 تحديد الافتراضات الأساسية التي تستند إليها القضية أو الفكرة المطروحة.  •

 امنة في القضايا والمقدمات المطروحة.الكشف عن المغالطات المنطقية الك •

 إستخلاص الأدلة والبراهين التي تدعم القضية المطروحة. •

 ذ ر أسباب تفنيد المعتقدات الفكرية والثقافية قبل التسليم بها. •

، مهارة ا تشهههاف البدائل بتنها: تفكير (3)يعُرف محمد عبد الرلوف خميس اكتشخخخخاف البدائل :  -ج

ار والأحدا  التي يعيشههههونهها، وأن هنهاك طرقاً أخرى للتفكير فيها، غير تل  الطلبهة في بدائل لففكه 

الطرق التي يعرفونهها، ومن ههذه الطرق تنميهة مفهوم" نفي" الأفكهار أو سههههلبهها، فيتعلم الطهالهب هنها 

إمكهانيهة نفي  هل عبهارة؛ بحيهث يتكون عكسهههههها الهذي قهد يكون صههههادقهاً، ومن ثم يمكن أن تصههههبح 

للبهدائهل مجهالاً جيهداً للمنهاقشهههههات؟، فهإذا فكر الطهالهب في  لمتي "مريا"  الامكهانهات المختلفهة

و"جوعان" يسههتطيق باسههتخدام النفي اسههتدلال عدة بدائل: مريا وليس جوعان، وجوعان وليس 

 

 الصلف لطلبة  الصلور قراءة مهارة تنمية في وفاعليته البصلري  التفكير بأدوات الفلسلفة منهج محتوى  إثراء(:" 2017ولاء أحمد غريب )  ( 3) 

 . 120: 71، ص ص194، عوالمعرفة القراءة مجلة"، الثانوي  الأول

  و إدارة مهارات تنمية في P4C للأطفال الفلسللللللللفة تدريس اتجاه على قائم تدريبي برنامج فعالية(: " 2013خميس)  عبدالرؤوف محمد ( 1) 
،  4، ج37، عالنفس وعلم التربية في عربية دراساااات"، الأبتدائية المرحلة معلمي لدى الفلسللللفة نحو الاتجاه و الفلسللللفية المناقشللللات تيسللللير
 . 130: 69، ص ص العرب التربويين رابطة

 . 130: 69(: مرجع سابق، ص ص 2013خميس)  عبدالرؤوف محمد ( 2) 
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مريا، وليس مريا ولا جوعهانهاً، ولو سههههتلنهاه : ههل يتوفر  ثير من المرض والجوع في العهالم 

الطهالهب بهالإيجهاب، ولكن لو سههههتلنهاه عن بهاقي الإمكهانهات الأخرى  الهذي نعيش فيهه اليوم؟، قهد يجيهب 

فربما تتنوع اجاباته، لأنه من المسههتحيل تصههور عالم يخلو من المرض والجوع، ولذا فإن تدريس 

الفلسفة للطلبة ينمي مهاراتهم على إدراك إمكانات الفكر والواقق، أو ما يطلق عليه ا تشاف الطالب 

 اكتشاف البدائل المؤشرات الفرعية التالية:وتشمل مهارة للبدائل. 

 تحديد المحكات الممكن استخدامها في تقييم البدائل المطروحة.  •

 استنتاج المترتبات المستقبلية المتوقعة للبدائل المطروحة.  •

 ا تشاف حلول استثنائية للقضايا المطروحة.  •

 إضافة عنصر جديد لفكرة طرحها الفيلسوف.  •

ويتم في هذه المرحلهة المفهاضههههلهة بين البهدائل المختلفهة لاختيهار البهديل    الممكنخة:مقخارنة البخدائل  -د

القيم  )  :الأنسههههب على اعتبهار أنهه القرار وتتم المقهارنهة بهالرجوع لمجموعهة من المعهايير تتمثهل في

الاحتمهاليهة لنجها  البهديهل مقهارنهة بهالبهدائهل الأخرى،  م المخهاطرة المصههههاحيهة لاتخهاذ البهديهل، درجهة 

تهتثير البهديهل على المتغيرات ذات الصههههلهة بهالموقف الهذي يتعرض لهه، تلبيهة البهديهل للمحكهات 

 وتشمل مهارة مقارنة البدائل المؤشرات الفرعية التالية:. (1) الموضوعة(

 عدد من الاستخدامات للبدائل المطروحة. إعطاء أ بر •

 ت ع رف درجة تتثير البديل على البدائل الأخرى.  •

 تحديد أفضل المحكات للحكم على البدائل الممكنة لحل القضية.  •

 تحديد أ ثر البدائل ملاءمة لحل القضية.  •

 اختيار البديل المناسب: -هخ

 مؤشرات الفرعية التالية:وتشمل مهارة اختيار البديل المناسب ال                

 ت ع رُف طبيعة الموقف الذي يتطلب اختيار البديل المناسب له. •

 تطبيق أفضل المحكات لاختيار البديل المناسب في حل القضية.  •

 التناال عن بديل واختيار آخر إذا ثبت عدم جدواه في حل القضية المطروحة. •

 . تقدير احتمال نجا  البديل •

 

 . 99: 68(: مرجع سابق، ص ص 2010إبراهيم رفعت إبراهيم )  ( 1) 



 
 
 

 م(2019) 246العدد  /ISSN 2535-213X)مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم الدولي )
 

 

 
 

 

67 

ً على ما سبق يتضح، أن مهارات التفكير الاحتمالي تتمثل في: الفهم العميق للقضايا     تتسيسا

المطروحة، والتبرير، وا تشاف البدائل، والمقارنة بين البدائل الممكنة، واختيار البديل المناسب، 

ات علاقة  ما نجد أن هذه المهارات تتميز بالتسلسل والتدرج، مما جعل العلاقة بين هذه المهار

 جدلية حيث أن  ل مهارة تتتثر بما قبلها وتاثر فيما بعدها.

 استراتيجيات تنمية التفكير الاحتمالي:   •

تتطلب طبيعة التفكير الاحتمالي إجراءات تدريسية خاصة تراعي تر يبة مستوياته، وتمثل البيعة   

ً مق طبيعية التفكي ر الاحتمالي، بالإضافة إلى قابلية  التطبيقية للمواقف الحياتية البيعة الأ ثر توافقا

موضوعات الفلسفة الخلافية والمتنوعة لطلبة الصف الأول الثانوي لتنمية مهارات التفكير  

الاحتمالي، وتتمثل استراتيجيات التدريس التي قام الباحث بتو يف بعا خطواتها في:  

المحا مة   إستراتيجيةلستة، والثلاثي، والاستقصاء الفلسفي، وقبعات التفكير ا الحوار إستراتيجية)

الأبعاد  إستراتيجيةالأر ان الأربعة، و إستراتيجية المساجلة الحلقية، و إستراتيجيةالعقلية، و

الكرسي الساخن،   إستراتيجيةالتعارض المعرفي، و إستراتيجية، و PDEOD السداسية 

 (1) مثلث الاستماع (. إستراتيجيةو

 البة الصف الأول الثانوي من مهارات التفكير الاحتمالي: متطلبات -4

لمها  هان طبيعهة النمو العقلي لهدى طلبهة الصههههف الأول الثهانوي تشههههير إلى قهدرتهه على التفكير في 

المجردات، والافتراضهههات المنطقية، والتعليل بناء على فرضهههيات، وعزل عناصهههر المشهههكلة، 

المشههكلات الأيديولوجية، ومناقشههة العوامل والأسههباب والاهتمام بالأمور الفرضههية والمسههتقبلية و

التي تسههتند إليها قضههية ما، وتفسههيرها، وإبداء الآراء فيها، بجانب اشههتقاق الاسههتنتاجات العقلية، 

وممارسههة التخيل
(2)

، فإن ذل  يتفق مق مهارات التفكير الاحتمالي السههابقة، والتي تتطلب  ما يقول 

كلة ما من خلال نفس مسهتوى التفكير الذي اتبعه الفرد أول مرة ولم اينشهتاين "لا يمكن أن تحل مشه 

أنه على الفرد أن يتخلى عن (  3) (Cheryl A.Rainey)  يسههتطق به حل المشههكلة"؛ وبالتالي يرى

التفكير المباشر النمطي، وأن يكون الفرد منفتحاً لإستكشاف أساليب جديدة غير متوقعة، وألا يكون 

الهدف فقب هو الوصهول إلى الحل، بل أن يمتد ذل  بتحدي الفرد لذاته؛ ليصهل بإبداعه وتفكيره إلى 

  ل ما هو ممكن أن يمثل حلاً. 

 

 . 153: 107(: دليل المعلم، ص ص4أنظر ملحق)  ( 1) 

 (: مرجع سابق. 2013محمد سيد فرغلي عبد الرحيم) (2) 

 (3) Cheryl A.Rainey ,2010,Creative thinking  possibility - White paper Journal,p.1..  
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الي قهائم على أن يكون الفرد واعيهاً ومهدر هاً لكهل الإمكهانيهات"  هل مها هو  مها أن التفكير الاحتمه 

ممكن" التي يشههههملهها الموقف أو الحهد  من خلال النظر إليهه، وتحليلهه على أنهه: مجموعهة من 

 .(1)المثيرات التي تحوي بداخلها التحديات والفرص 

خلال الاسههههتمرار في التحليهل  وبهالتهالي يتطلهب احتمهاليهات التفكير قهدراً من الانضههههبهاط العقلي من

 والبحث في الموقف المطرو .

ولكي يسهههتطيق أن يصهههل الفرد إلى هذه البراعة، والوعي بقدراته الإبداعية في الوصهههول إلى  ل 

الاحتمهاليهات لمها هو ممكن بهتن يمثهل حلا؛ً فهإنهه يجهب أن يكون على وعي بضههههرورة إعهداد نفسههههه 

الفرصههههة لتدفق أفكاره وخياله دون التر يز على أنه يجب لإطلاق العنان لذاته وإبداعه بتن يعطي  

أن يصهل إلى حل محدد في وقت محدد، لأنه إذا اسهتمر في التفكير في المشهكلة ذاتها؛ فإنه يسهتهل  

جزء من طهاقتهه الإبهداعيهة والهذهنيهة والعهاطفيهة في الضههههغب والتوتر والتحكم في إنتهاجهه الإبهداعي؛ 

ت التفكير  نهج للإبداع أن يكون لديه الوعي بتهمية التدفق الفكري، فعلى الفرد الذي يتبنى احتماليا

وأن يكون واثقاً بتنه قادر ويسهتطيق الوصهول إلى آفاق جديدة، وأن يتعامل مق المشهكلة المطروحة؛ 

 تحدي مشهوق للعقل ومسهاحة لإنفتا  رليته الإبداعية وذاته الإنسهانية على الحلول التي سهتدهشهه 

 (2) ور الرقيب على أفكاره وإبداعه.عندما يتخلى عن د 

ويتمثل السههلوك الإبداعي للفرد في هذا الأسههلوب التفكيري الاحتمالي في قدرته على رلية الأمور 

طر  )واسهتيعابها بشهكل اسهتثنائي نتيجة لقيامه بمجموعة من العمليات العقلية والعاطفية وتشهمل:  

المختلفة للموقف، والاسههتجابة للتسههاللات، التحليل وخلق الإتصههال بين العناصههر ، والتسههاللات 

، وتحدي الافتراضهههات المسهههبقة المتمثلة في الحلول المطروحة مسهههبقاً، والتفكير بشهههكل مسهههتقل 

، النظر إلى التحديات بإيجابية بإعتبارها عاملاً محفزاً للإبداع، والثقة في حدسة، واستخدام الخيالو

ر والتقييم والنقهد، واتخهاذ القرار وتجريهب الأفكهار المغهامرة والاسههههتكشههههاف، و الربب بين التفكيو

 (3)(.والسعي لإيجاد الحلول الاستثنائية

 .المقترحة الإستراتيجيةالنظرية الحجاجية و: الثانيالمحور 

النشههههتة )النظريهة الحجهاجيهة و لمفهاهيم المرتبطهة،ا: مفهوم النظريهة الحجهاجيهة ويتنهاول ههذا المحور

 مها يتنهاول الافتراضههههات ، النظريهة الحجهاجيهة لطلبهة الصههههف الأول الثهانويوأهميهة ، (والتطور

 

 .49: 48(:" مرجع سابق، ص ص2016مروة عادل عطية)  (4)
 (1) Cheryl A.Rainey ,2010,Op.Cit,p2..  
 (2) Teresa Cremin,2006:,Op.Cit,p1..  
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 الإسهههتراتيجيةوخطوات   ،المقترحة  الإسهههتراتيجيةوأسهههس بناء    الأسهههاسهههية للنظرية الحجاجية،

المقترحهة، والعلاقهة بين النظريهة الحجهاجيهة  الإسههههتراتيجيهة ودور المعلم والمتعلم في  ،المقترحهة

 ويمكن توضيح ذلك كالتالي:والتفكير الاحتمالي، 

 النظرية الحجاجية والمفاهيم المرتبطة. -1

جهاج": النزاع والخصههههام         والحجهاج في اللغهة من "حهاج"، والحجهة الهدليهل والبرههان؛ ف" الح 

بواسهههطة الأدلة والبراهين والحُجج، فيكون مرادفاً للجدل، إذ حد  الجدل حسهههب بن منظور أيضهههاً 

ة. ة بالحج   (1) مقابلة الحج 

ضههههمني يسههههتهدف الإقناع  أما الحجاج في الاصههههطلا  فيعُرف بتنه" خطاب صههههريح أو        

والإفهام معاً، مهما  ان متلقى هذا الخطاب، ومهما  انت طريقته"، والحجاج أيضههههاً هو :" جنس 

خهاص من الخطهاب، يبُنى على قضههههيهة أو فرضههههيهة خلافيهة، يعرض فيهها المتكلم دعواه مهدعومهة 

إقناع الآخر بصههدق بالتبريرات، عبر سههلسههلة من الأقوال المترابطة ترابطاً منطقياً، قاصههداً إلى 

 (2)دعواه والتتثير في موقفه أو سلو ه تجاه تل  القضية".

ويشهههير هذا التعريف إلى نقطتين مهمتين في الخطاب الحجاجي؛ وهما : الأسهههلوب) صهههريح أو 

    ضمني(، والمقصد )الإإقناع أو الإفهام(.

ً وتههداخلاً بين مفهوم الحجههاج ومفههاهيم أخرى  هها لجههدال والمنهها رة وقههد يظهر أن هنههاك خلطهها

 وفيما يلي توضيح لهذه المفاهيم:والاستدلال ونموذج تولمن الحجاجي، 

يعهد الحجهاج عرض لرأي مهدعم بهالحجج؛ بههدف الإقنهاع، والجهدل هو مخهاصههههمهة، فهو أ ثر حهدة 

وشههههدة، ويكون في البهاطهل  مها يكون في الحق، أمها المنها رة فهي عرض بهدون شههههدة أو حهدة،  

بين الإقنهاع والاقتنهاع، فهإمها يثبهت رأي الأول فيقتنق الثهاني، أو يظهر رأي الثهاني فهالمقهابلهة فيهها 

  (3) فيقتنق الأول.

وينظر بعا البهاحثين لمفهوم الاسههههتهدلال والمحهاجهة  مترادفين، ومن الأرجح أنهمها مفهومهان 

عناصر الرئيسة مستقلان بينهما علاقة متبادلة قوية، فعلى الرغم من أن المهارات الاستدلالية من ال

المسهههتخدمة في المحاجة وبوجه خاص في عمليات دعم الأدلة الشهههخصهههية والدفاع عنها وإقناع 

الآخر بها من خلال الحجج الاسهتنباطية والاسهتقرائية والاسهتنتاجية إلا أن ماشهرات اسهتقلاليتها أن 

 
 .14، ص1، تونس، جمجلة كلية الأداب جامعة منوبة(:" الحجاج في القرأن من خلال خصائصه الأسلوبية"، 2001عبد الله صولة)(3)

، قراءة جديدة  -أبحاث مؤتمر التراث العربي(:" جدليات أبي حيان التوحيدي: دراسة المقابسات في ضوء النظرية الحجاجية"،  2015كامل علي)  هناء(1)
 .635: 593، جامعة القاهرة، كلية الأداب ، ص ص 1مج

 .11مكتبة ابن القيم، الكويت، ص" ،  أصول الجدل والمناظرة في الكتاب والسنة(: " 2001حمد بن إبراهيم العمان) (2)
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فهامية والاستنكارية، المحاجة تتضمن بجانب المهارات الاستدلالية استخدام الأسعلة بتنواعها الاست

والتعجبية فضهلا عن الاسهتشههاد الديني، والتاريخي، والعبارات الانفعالية لتحقيق أهداف الفرد في  

  (1) المحاجة.

ومن المفهاهيم المترادفهة مق النظريهة الحجهاجيهة، نموذج تولمن في الحجهاج، وهو نموذج يحهدد فيهه 

تضهمن المكونات التالية: الادعاء، والمعطى، تولمن سهت و ائف للحجج، وأسهاسهيات هذا النموذج ت

، وهي الأسههههس التي اشههههتق منهها البهاحهث (2) والمبررات، ومحهددات الجههة، والطعن، والهدعم.

 المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية.  الإستراتيجيةخطوات 

 النظرية الحجاجية )النشأة والتطور( -2

الحجاج   وخصههوصههاً مق أرسههطو الذي تناول موضههوع،  د جذور نظرية الحجاج إلى اليونانتعو

بدرجة عاليهة من الدقة والشههههمول، ويظهر ذل  واضههههحهاً في الأجزاء المتعلقهة بالاسههههتهدلال غير 

الصهوري في عدد من مدوناته المنطقية مثل ) تاب الجدل،  تاب الخطابة،  تاب السهفسهطة،  تاب 

واطف واعتباره إياها من أبرا العوامل  الشههعر(. وإضههافة أرسههطو في ذل  تتمثل في اعتداده بالع

المسهههههاعهدة على الحجهاج، وهو مها نجهد أثره جليهاً عنهد منهاطقهة الغرب حهديثهاً من حيهث اهتمهامهم 

 (3) بالعاطفة الإنسانية وتت يدهم على دورها المحوري في نظرية الحجاج حديثاً.

لمنهاطقهة الجهدد، أهمهم  مها أن مفهوم الحجهاج حهديثهاً قهد تهتصهههههل من قبهل عهدد من البلاغيون وا 

" الهذي ديكروا"في مجهال الحجهاج الخطهابي)البلاغي(، و "مهايير"وتلميهذه  " تيتيكها"و "بيرلمهان"

من منطق غير صهوري   "تولمن"تداولي في بنية اللغة، بالإضهافة إلى ما جاء به  حصهر الحجاج ال

ثلاثة تنهاول نظرية في الحجهاج من منظور منطقي عملي، وبذل  تتعهدد أنمهاط الحجهاج الحديثة على  

 )المنظور البلاغي، والمنظور التداولي، والمنظور المنطقي(.:أوجه مختلفة

 أهمية النظرية الحجاجية لطلبة الصف الأول الثانوي -3

وتفسههيرها، واسههتنتاجها، وتقديمها، تعتمد مهارات الحجاج على ترتيب الحجج، وتصههنيفها،         

و هذله  منهجيهة منهاقشههههة موضههههوع معين وتقهديم الأدلهة على وجههة نظر معينهة والتهدليهل على ههذا 

 
 .285: 284"، دار ومكتبة الحامد للنشر والتوزيع، عمان، ص صاللغة والتفكير الاستدلالي(:" 2016أكرم صالح خوالدة) (3)

 .5(: مرجع سابق، ص2015دينا محمد محمد علي) (4)

، سيناترا، المركز الوطني للترجمة : عبد الله صولة، دارالمهيري، مراجعةمة: عبد القادر "، ترجالحجاج(:" 2008كريستيان بلانتان)  ( 1) 
 .9تونس، ص
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الرأي، ومن هنها جهاءت الحهاجهة لتطبيق النظريهة الحجهاجيهة في مجهال التعليم والتعلم من أجهل تنميهة 

 تل  المهارات لدى المتعلمين.  

لطلبهة باسههههتراتيجيهات قائمهة على النظرية الحجهاجيهة في تنميهة مههارات  مها تكمن أهميهة التهدريس ل 

الطلبهة الحوارية والجهدليهة والنقهدية؛ فالنظرية تقهدم للطهالب منهجهاً منطقيهاً سههههلسههههاً ومرتبهاً من أجل 

تحليهل الحجهاج الهدائر بين طرفين، والهذي يحمهل في طيهاتهه حججهاً تعبر عن وجهتي نظر مختلفين 

واء  ان ذل  عبر منا رة  لامية خاصههة، أو عبر خطاب نصههي، بحيث في منا رة حجاجية، سهه 

يقوم الحجاج في هذه المنظومة بين عدد من الحجج المايدة والمعارضهههة من أجل إثبات أو دحا 

قضههههيهة مها، وتحكم ههذه المنظومهة عهدداً من المعهايير الثهابتهة والمتغيرة وفقهاً لطبيعهة  هل مجهال من 

 مها أن النظريهة ذو دور تعليمي قهادر على التعهامهل مق التبهاين  المجهالات المعرفيهة المختلفهة،

والاختلاف بين درجات صعوبة القضايا التي يتعامل معها الطالب؛ بحيث يتعامل مستخدم النظرية 

الحجاجية مق قضههايا أ ثر صههعوبة من التي قبلها ويتمكن من حلها بنفس الطريقة،  ما أن النظرية 

 صهيلية مرتبة موضهحا فيها النقاط الصهعبة وعارضهاً لخطوات الحل.قادرة على إعطاء إجابات تف

(1) 

وحين يتمكن الطهالهب من تله  المههارات، يصههههبح قهادراً على التعهامهل مق منها رات ومحهاورات   

الحجاج، وتفنيد ما يعترضههه في الحياة اليومية من حجج وأفكار وقضههايا، سههواء على المسههتوى 

الشخصي أو مستوى الرأي العام، ويمكن للطالب أن يكون فرداً إيجابياً وناقداً ومحللاً وليس مجرد 

لقي سهلبي لما يقدم له من حجج ومعلومات وأفكار، ويحاور برلمانياً مخضهرماً ويقارعة بالحجة مت

السههههليمهة، ويفنهد ويحلهل حوارات وسههههائهل الإعلام المكتوبهة والمنطوقهة،  هذله  دفهاعهات المحهامين 

 والسهاسهة والخطباء، وتكمن القيمة العلمية والمرونة لنموذج تولمن في اسهتيعابه للتطوير المسهتمر

  (2) لففكار التي يشُيد عليها منهجه الخاص بفاعلية تحليل الحجج.

تتسهههيسهههاً على ما سهههبق يتضهههح، أن تطبيق النظرية الحجاجية في التدريس يعطي رسهههالة توجيه 

للمعلمين عن منطق التعهامهل والتحهاور مق الجمهور المتلقي واحترامهم واشههههرا هم في العمليهة 

لى الحوار والتواصهههل واحترام الرأي والرأي الآخر والتسهههامح التعليمية وفق مناخ صهههفي قائم ع

الفكري والاسههههتقلال الفكري، ويقهدم وسههههيلهة منطقيهة وسهههههلهة للمتعلمين من أجهل تفنيهد الخطهاب 

 
 (2)Driver,R,Newton P,&Osborne ,J,2000,Establishing the norma of scientific argumentation in classrooms,science 
Education Journal,vol.(84),No.(3),John Wiley &Sons press,UK,pp294: 295.  

 .93: 92(:" مرجع سابق، ص ص 2015( دينا محمد محمد علي) 1) 
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الحجاجي، من خلال إثبات ما يتبنونه من ادعاءات أو مطالبات في وجه خصههههومهم، أو يفندوا ما 

ذل  تعم الفائدة من هذه النظرية في الحلقات الدراسهههية يعُرض عليهم من حجج بطريقة منطقية، وب

 لتشمل  ل من المعلم والمتعلم على حد السواء. 

 الفرضيات التي تقوم عليها النظرية الحجاجية: -4

تناول ما لقد اهتم تولمن بوضههههق نموذج للنظرية الحجاجية يختص بطبيعة الحجج التي ت            

م، وقد نشهر ل 1950بدأ أبحاثه في هذا الموضهوع من منتصهف عام  ، وقد يحد  في الحياة اليومية

ومن بين أبرا ههذه الأعمهال  تهابهة  ،تولمن عهدة أعمهال تههدف إلى صههههقهل نظريتهه في الحجج

م، ويشههكل هذا الكتاب الأسههاس الجوهري لنظريته، 1958)اسههتخدامات الحجة( الذي نشههر عام  

وتسخخختند نظرية م،  2003من الكتاب نفسهههه عام   والتي أدخل عليها التعديلات في النسهههخة المعدلة

 الحجاج عند تولمن على مجموعة من الفرضيات الرئيسة تتضح في:

يتطلب الحجاج وجود فكرة رئيسهههة لدى المرسهههل، يريد إقناع  الفكرة الرئيسخخخة في الحجاج: -أ

لية، وتعُد المسهتقبل بها وعادة ما تتفاوت مسهاحة الاتفاق على تل  الفكرة بين طرفي العملية الاتصها

المُحهاجهة، وطر  الحجج في أي حجهاج نوعهاً من النشههههاط الاجتمهاعي الموجهه بههدف التواصههههل 

والحوار والتفهاعهل مق الآخرين، فلا يمكن أن يتم الحجهاج في سههههيهاق فردي من طرف واحهد دون 

  (1)وجود الطرف الآخر. 

سههههتهدلال منطقي لما حجهاج إلى الجهدل والإقنهاع، وهي عمليهة تفكير وااليههدف   هدف الحجخاج: -ب 

ل الجدل بشههتن ما تقدمه من أدلة وبراهين سههواء بالرفا بُ ق  يطرحه الخطاب من وجهات نظر، وت  

هناك الحجاج)الصهريح ، والضهمني، ف  ؛أو القبول، وفي سهبيل ذل  تعددت أشهكال الحجاج وتنوعت 

وتهتويلاتهها تبعهاً لنوع ههذا الجهدلي، والتبريري(، وتتعهدد اسههههتخهدامهات الحجهاج وتتبهاين مرجعيهاتهها  و

فهدف  ل خطاب هو الإقناع والتتثير من خلال ما يسهوقه من حجج )للتتثير والاسهتمالة(،  ؛الحجاج

ومها يهتتي بهه من )أدلهة وبراهين(، وغهايهة الفعهل الحجهاجي هو الإقنهاع، ومن ثم فقهد ارتبب ههذا الفعهل 

 د إن  انت حدوده مقيدة بقيو ويكشههههف، و  ،ويدعم  ،ويبرر  ،بالمرسههههل والمُسههههتقب ل، فهو يسههههو 

  (2)الاحتمالية والنسبية.

 

 .48مرجع سابق، صال(:" 2015دينا محمد محمد علي)  ( 2) 

(:" اتجاهات الخطاب الصحفي الإلكتروني نحو الحركات الإسلامية"، رسالة ماجستير غير 2008سلوى إبراهيم دهمش) (1)
موقعي صحيفتي الأهرام المصرية والهيرالدتربيون الدولية الأمريكية، كلية الأداب، جامعة منشورة، دراسة تحليلية مقارنة على 

 .6جنوب الوادي، ص
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تسههتمد الحجة قيمتها، ومعناها، ودرجة فعاليتها الحجاجية من  خصخخوصخخية الحقل التواصخخلي:  -ج

خصهههوصهههية الحقل التواصهههلي الذي تظهر فيه من المرجعية الخطابية التي تسهههتند إليها، أي أن 

في الخطاب الخاص بتية منا رة ما، هي أسهاس ممارسهة عملية وضهق الحجة وصهياغتها وتدعيمها  

عمليهة الإقنهاع في الحجهاج، وإحهدا  التهتثير المسههههتههدف، ويظهل ههذا التهتثير رهين الإجمهاع 

  (1)والإنخراط في سياق الأفكار والقيم الداعمة لتل  الحجة.

 .النظرية الحجاجيةالقائمة على  الإستراتيجيةأسس  -5

 الإستراتيجية في إشهتقاق أسس  السهابقةالفرضهيات  مهارات التفكير الاحتمالي، واعتمد الباحث على 

تولمن لتخطيب الحجج، وذل  نظراً لطبيعته الاحتمالية والنسبية، و ذا لمناسبته   نظريةعلى  القائمة  

 ، والتي تتمثل في:طبيعة القضايا التي تتناولها مادة الفلسفة بالمرحلة الثانوية

 الالتزام بالحقيقة طالما  ان بالإمكان اثباتها. _ أ

 الرغبة في تعديل المعتقدات والحقائق عند توافر أدلة تستوجب التعديل.  ب_ 

بما فيها المعتقدات  –التسليم بتن حالة اليقين نادرة، وأن الحاجة لإعادة فحص المعتقدات  ج_

 من وقت لآخر قائمة ومشروعة.  -الراسخة

لصائب لايقود بالضرورة إلى الحقيقة، والاستدلال الصائب يجعل الفرد أ ثر اقتراباً الاستدلال ا د_

 من الحقائق.

 التقليل من احتمال الانصياع وراء الاستدلالات الزائفة التي يمارسها المتلاعبون بالعقول. ه_

 الإنخراط في محاجات وتقديم عائد للفرد حول أدائه فيها.و_

 ن وتعديل الأفكار لتنمية التفكير الاحتمالي لطلبة المرحلة الثانوية. التقييم المستمر لتحسيا_ 

المقترحخة القخائمخة على النظريخة الحجخاجيخة لتنميخة مهخارات التفكير  الإسخخخختراتيجيخةخطوات  -6

 الاحتمالي لطلبة المرحلة الثانوية:

القائمة على النظرية   الإسهههتراتيجيةفي ضهههوء مهارات التفكير الاحتمالي السهههابقة، وأسهههس بناء  

في تدريس الفلسهفة   القائمة على النظرية الحجاجية  الإسهتراتيجيةالحجاجية، توصهل الباحث إلى أن  

 تمر بالخطوات التالية لتخطيب الحجج:

 ، تحديد الادعاء أو الدعوى أو الزعم  وفي هذه الخطوة يمكن :Claimالخطوة الأولي: الادعاء 

 أو القضية المطروحة، وهي ترجمة لما يريد الفيلسوف إثباته. 

 

 . 6(: المرجع السابق، ص2008سلوى إبراهيم دهمش) (2)
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وفي هذه الخطوة يمكن ، التت د من صحة المعطيات    : Dataالخطوة الثانية: المعطيات أو البيانات

والبيانات والأسباب أو الأدلة، التي طرحها الفيلسوف لدعم الادعاء، وقد يتتي هذا المعطى في 

شكل: حقائق أو إحصاءات أو آراء خبراء أو أمثلة تطبيقية أو استنتاجات منطقية، أو من الذي ساقه  

 كرة أو الموضوع الرئيس للقضية. قائل الخطاب؛ ليقُنق المتلقين بالف

وفي هذه الخطوة يمكن ، تقديم التبريرات    :Warrantsالخطوة الثالثة: المبررات أو المسوٌغات  

التي تبرر علاقة الادعاء بالمعطيات، وتتمثل المبررات في المعتقدات السائدة والقيم والآراء 

والتي تعبر ضمناً عن الادعاء، حيث  المشتر ة، والرلى الثقافية والاجتماعية المتعارف عليها،

تعبر تل  المبررات عما هو حاصل بشتنه إجماع، أو الأرضية المشتر ة بين المرسل والمتلقي؛  

فهي تدعو متلقي الخطاب للمشار ة بشكل غير متعمد، وبدون وعي في دعم إثبات صحة ذل  

 الادعاء. 

وفي هذه الخطوة يمكن ، التعامل مق الادعاء دائماً   :qualifiersالخطوة الرابعة: محددات الجهة  

 على أنه دعوى محتملة مرتبطة بمحددات الجهة.

وفي هذه الخطوة يمكن ، تفنيد الطعون التي يقدمها الخطاب   : Rebuttalالخطوة الخامسة: الطعن

النظر المعارضة والبديلة والمتنافسة أو المتصارعة    المعارض، والتي تتمثل في التحفظات ووجهات 

للادعاء؛ حيث يتوقق من الفيلسوف أن يتعامل بشكل منصف مق وجهات النظر المختلفة، وعلى  

خطاب الفيلسوف أيضاً أن يتضمن إجابات عن الأسعلة والاعتراضات، التي يمكن أن ترد في ذهن 

 المتلقين، وإلا سيضعف هذا من حجة الخطاب. 

: وفي هذه الخطوة يمكن ، تقديم الدعم والمساندة للادعاء، إذا Backing  الخطوة السادسة: الدعم

تطلب الأمر، و ان هناك غموض في المبررات؛ فيقوم الدعم بتوضيحه وإاالة اللبس الذي يكتنف 

 ويمكن أن نمثل الخطوات السابقة بالشكل التالي: المبرر بالأمثلة الحياتية والواقعية.  

 

 

 

         

 

 

 المقترحة  الإستراتيجية( خطوات 1شكل)

 

 الادعاء

 محدد الجهة

 المبررات

 البيانات

 الطعن

 الدعم
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 :القائمة على النظرية الحجاجية في الإستراتيجيةيتمثل دور المعلم والمتعلم في هذه و

المقترحة للطلبة، من حيث الوقوف على العناصهر الثلاثة   الإسهتراتيجيةبشهر  أبعاد  قيام المعلم -أ

عن طريق تل  العناصهههر أن يحُددوا القضهههية التي يتبنونها، ويسخخختطيع الطلبة الأسهههاسهههية فيها، 

ويقوموا بترتيب أفكارهم بشكل منطقي متسلسل، و ذل  تحديد ما يدعم قضيتهم من أدلة وبراهين، 

 ة الذي يربب الدليل بالادعاء. ووضق حجج تبرر وتوضح العلاقة المنطقي

متلوفة لدى الطلبة ويمكنهم أن يكونوا على   الإسهههتراتيجيةفيما بعد تصهههبح لغة وأسهههس وبناء   -ب 

 استعداد لفهم بقية العناصر، ومن ثم يمكن عرض بقية العناصر التي تتتي تباعاً.

المقترحة بشههكل عملي عن طريق الأسههعلة المختلفة،   الإسههتراتيجيةعلى تطبيق  تدريب الطلبة  -ج

 وتخطيطها بمخطب الحجج  ما يلي:

 

 

 

 

 

 المقترحة في التعليم  الإستراتيجيةمخطط يوضح تطبيق  (2شكل)                       

ولكي يقوم المعلم بدوره  ناقد تربوي يفُند  ل الحجج المطروحة لتفادي التدخل الشخصي في  -د 

 هي: الحجاج المطرو ؛ عليه الالتزام بعدة مباديء من أجل تكوين حكم ناقد ومحايد، 

: يرتبب الحجاج بالبيعة الأ اديمية، باعتباره من أهم الأنشطة المحفزة الدور التربوي للمعلم -

رات التواصل الإقناعي، من خلال الخبرة الأ اديمية بشكل شامل؛ فالقرارات التي لتطوير مها

يتخذها لابد أن تقُدر الطاقة الفكرية الكبيرة التي يبذلها من يمُارس الحجاج، ولابد أيضاً أن يعمل  

 (1) على تحسين مهارات طلبة ه الممارسين للحجاج، ويجعلها على رأس أولويات عمله.

أي استبعاد الأحكام المسبقة إااء الحجج المطروحة في منا رات الحجاج،  البيضاء:الصفحة  -

مما يعزا عملية الحياد تجاه الآراء المطروحة بحيث لا تاثر اختياراته الشخصية في عملية التحكيم،  

 
 (1)Johnson,S.,&Siegel,H.,&Winch,C.,2010,Teaching thinking skills ,A&C Black press,U.K.p43.  

(C  يجب أن يصبح نظرية )

تولمن في الحجاااازء ج  ا  

من منظومااة تيميا الحجاازء 

 والمنزظرات الطمبة ية.

 (D )- نموذء تولمن الحجزجي 

نموذء عممي وملائا لتاااا ري  

 مهااازرات الحجااازء ومنااازظراتااا .

قزبل لمتطبيق، وذو قيمة إرشااز ية 

مين. متيم م يهتا ويرك  عمى  ل

 الجمهور.

(W ماان الاامااهااا )

ميااااة مهاااازرات  ن ت

الااااحااااجاااازء لاااا   

 المتيميمن
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اج وعلى المعلم بوصفه من النقاد أن يتجنب اتخاذ القرارات بناءاً على ما  ان يعتقد قبل حدو  الحج

. (1) 

: أي القيام بمجهود واع لتفنيد  ل الحجج المطروحة لتفادي التدخل الشخصي في عدم التدخل -

 (2) الحجاج المطرو . 

 النظرية الحجاجية والتفكير الاحتمالي: -7

ومما يا د جدلية العلاقة بين النظرية الحجاجية والتفكير الاحتمالي، أن الطلبة  يواجهون في حياتهم  

ف  ثيرة تتضمن القيام بمنا رة أو حوار مق الذات، ويستخدمون معارفهم في تكوين  اليومية مواق

الحجج المنطقية والحجج المنطقية المضادة؛ حتى يتمكنوا من الوصول إلى نتائج وقرارات لفهم 

الموقف أو حل المشكلة التي تواجههم، وبالقدر الذي تتوافر لديهم معارف مرتبطة بالموقف 

 نان إلى خياراتهم الملائمة له. يستطيعوا الاطمع 

ً بحياة الإنسان وتناولها في صورة حوارية    ما أنه بتناول الفلسفة لمشكلات واقعية أ ثر ارتباطا

حجاجية داعية للمناقشة والتفكير وبعيدة عن صيغة الفرض والتسليم، سوف توفر البيعة التطبيقية 

ذه المشكلات الفلسفية الخلافية من خلال  التي يمكن فيها تو يف النظرية الحجاجية في تدريس ه 

تو يف اللغة لإنتاج ما تحمله من أفكار؛ فالفيلسوف يستخدم الألفا  والكلمات ليعبر عن فكره فيما  

يراه من قضايا ومشكلات، وما يترتب على ذل  من شعور الطلبة بتهمية وقيمة التفكير الاحتمالي، 

مهاراته وتو يفه في واقق الحياة اليومية من قبل   وربما شعورهم بتهميته للمجتمق  له بتطبيق

 (3) دارسيه.

وبالتالي فهناك ضرورة لفهم مضمون الفلسفة بصورة واعية من خلال الاهتمام بالنظرية الحجاجية   

وعلاقتها بالتفكير الاحتمالي، وهذا ما أشارت إليه الدراسات الحديثة في تدريس الفلسفة إلى ضرورة 

، ومن هذه  سفةالاهتمام بالحجاج الفلسفي والتفكير الاحتمالي فهي تعد نقطة ارتكاا في تعلم الفل

 الدراسات:

 
 (2)Sugarman,S.,Mediation,2014,Resolving conflict wisely in conflict –filled world,Dispute resoulation 
association ,New Yourk,p4..  
 (3)Cayrol,C.,&Lagasquie,M.,2005,Graduality in Argumentation,Journal Of Artificial Intelligence 
Research,Vo.( 23),Al Access Foundation press,U.S.A,p.245.  

 .810: 779(: مرجع سابق، ص ص 2016( ولاء محمد صلاح الدين) 4) 
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: التي هدفت ت ع رُف أثر القدرات اللغوية للطلبة  (1) ( Williams&Amirدراسة ويليم وأمير ) -

في التفكير من خلال دراسة مستعرضة شملت طلبة من جنسيات مختلفة)أوربية / أسيوية/ أفريقية(  

ي القدرة على التفكير الاحتمالي بالمملكة المتحدة، وأشارت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائياً ف

ترجق لثراء القدرة اللغوية للطلبة، وأشارت الدراسة إلى أن الآراء الشخصية والذاتية هي التي  

 تسيطر غالباً على التفكير الاحتمالي لدى الطلبة. 

، التي أ دت أن ثمة مباديء أساسية يتعين مراعاتها في برامج  (2)دراسة  مال نجيب و مال درة -

سفة منها: لا يجب أن نطلب من الطلبة أن يتشابهوا في أفكارهم وآرائهم، وتشجيق الطلبة على  الفل

تكوين آراء شخصية تفسر أحدا  الحياة اليومية بالأدلة المنطقية السليمة، وحثه على إبداء الأسباب 

 المنطقية في حالة طر  الآراء واتخاذ المواقف المختلفة. 

التي أ دت أهمية المحاجة في تنمية بعا المهارات التفكيرية   ،(3)دراسة طريف شوقي فرج  -

 العليا في علم النفس، والتي منها مهارات التفكير الاحتمالي.

، التي أثارت العديد من التساللات الفلسفية حول قضايا ومشكلات (4)دراسة محمد سيد فرغلي -

والعلل البعيدة المتداخلة المسعولة   علمية وحياتية مختلفة، مما حفز الطلبة على البحث في الأسباب 

عن هذه القضايا، وتحليل هذه القضايا لمكوناتها وأفكارها الرئيسة، وتحديد العلاقات بين الأفكار، 

واستنتاج المترتبات المستقبلية على تل  القضايا، ومحاولة الكشف عن المغالطات المنطقية الكامنة  

التي تستند إليها، وهذه المهارات هي مهارات حجاجية  بالقضية، واستنتاج الافتراضات الأساسية 

 يكتسبها الطلبة من أجل ا تشاف بدائل لحل هذه القضايا. 

، التي أ دت فاعلية النصوص الفلسفية في تدريس الفلسفية لما تحققه (5) دراسة ولاء صلا  الدين -

ل النص؛ بما يساعد على من توفير مساحة من القراءة التحليلية، والنقد، والتمحيص، والمناقشة حو

استنباط فكر الفيلسوف، والتعرف على مذهبة الفلسفي وحجاجة، و تابة تقرير تلخيصي نقدي حول  

أطروحة النص وحججة، وصياغة الأطروحات، وإ هار الموقف الشخصي منها ومن الحجج  

 
(1)Amir,G., Williams,J.1999," Cultural Influences on Childerns Probabilistic Thinking", Journal of 

Mathematical Behaviors ,v.18.n.1, pp85:107. 

 "، مطبعة الجمهوية، الإسكندرية.تدريس المواد الفلسفية(:" 1999( كمال نجيب، وكمال درة)2)

 .بدون دار نشر، بني سويف"، المحاجة طرق قياسها وأساليب تنميتها(:" 2006طريف شوقي فرج)  ( 3) 

 .147: 65(: مرجع سابق، ص ص 2013( محمد سيد فرغلي عبد الرحيم) 4) 

(:" فاعليددة برنددامئ  ددا ا علدد  النحددو  التلسددتية فددة لدددري  التلسددتة للنميددة   افددة الحددوار 2013ولاء محددد حددلد الدددي )( 5) 

(،     39(، العدددد)4، المجلددد)دراساا ع برةيااة لااب الترةيااة وبلاا  الاا فسالمرحلددة ال انويددة"،  طلبددةواللتكيددر اللدد ملة لددد  

139 :184 . 
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ء مساحة  المايدة للفكرة، وإنتاج الأفكار؛  ل ذل  في إطار من حرية الحوار وضوابطه، وإعطا

  افية للتتمل وعمق التفكير. 

، والتي أوصت بضرورة اتباع معلمي المواد الفلسفية لفسلوب (1) دراسة سميرة عريان -

السقراطي الحجاجي الذي يقوم على شد انتباه الطلبة لتحديد المشكلة عند التدريس للطلبة، أو العمل 

وناجح يقود الجميق لا تشاف أفضل الحلول على حلها من خلال حوار يتم من خلاله اتصال فعال 

 ومن ثم تقييمها، وإيجاد أنُاس يستطيعون التواصل ويتقبلون الرأي المخالف.

دراسة دنيا محمد محمد  -
 (2)

، التي توصلت أن النظرية الحجاجية لها بعد تحليلي نقدي، يتمثل في  

ها الآراء، فالحجاج وضق أطر منطقية مصممة للمساعدة في إيجاد حلول لمشكلات تختلف حول

الحقيقي ليس نزالاً أو معر ة تدور بين طرفين، بل يساعد الإنسان على إقناع جمهور من المتلقين  

بدعوى معينة عن طريق تبنيه لعدد من الحجج والأدلة والبراهين المنطقية التي تخُاطب العقل دون 

 محاولة لفرض رأي معين بالإ راه.

دراسة عادل محمد يوسف -
 (3)

تي ميزت بين نوعين من البرهان هما: البرهان الاعتقادي،  ، ال

والبرهان التعليمي في: أن البرهان الاعتقادي هو: الذي يقوم على مباديء ويديهيات أولية يقينية  

تلُزم العقل بالإيمان بها  حقائق صادقة ومكتملة، بينما البرهان التعليمي هو: الذي يقوم على 

اسس عليها المتكلم أسلوب عرضه وتحليله وإفهامه لخطاب يوجهه  فرضيات وأوليات احتمالية ي

لمخاطب، قصد معرفته وفهمه، وبالتالي يطلق على النمب الأول، لف  البرهان، بينما يطلق على 

 النمب الثاني الحجاج.  

دراسة عبد الله إبراهيم يوسف -
(4)

، التي أ دت على أهمية تدريس الفلسفة وفقا للمدخل الأخلاقي  

ي يكسب الطلبة القدرة على الحوار الإيجابي وقبول الرأي والرأي الآخر، والتعامل بإيجابية مق  الذ 

الرأي المخالف لرأيه، والقدرة على التتثير على الآخر عبر القدرة على الإقناع العقلي وليس  

 

 .195: 146مرجع سابق، ص ص  (:2014عريان)  عطية سميرة( 1) 

(:" نظرية الحجاج في المنطق غير الصللللوري )تولمن نموذجاً("، رسللللالة ماجسللللتير غير منشللللورة، كلية  2015علي)  دنيا محمد محمد(2) 
 ، جامعة عين شمس. . البنات للأداب والعلوم والتربية

، النقابة  مجلة الجامعيب التنوير في إسقاط التدبير"، (:" الحجاج عند ابن عطاء السكندري في كتا2016عادل محمد يوسف الناجم) (3)
 . 70: 41، ص ص 23العامة لأعضاء هيئة التدريس الجامعي، ع

 والحسللللاسللللية التأملي التفكير مهارات لتنمية الفلسللللفة تدريس في الأخلاقي التحليل مدخل اسللللتخدام(: " 2016عبد الله ابراهيم يوسللللف) (4)

 . 68: 1، ص ص 1،ج6، عوالنفسية التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة"، الثانوية المرحلة طلبة  لدى الاخلاقية
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درة الإملائي، وتوصل إلى أهمية تحليل وصياغة المشا ل الجدلية، وتكوين براهين منطقية، والق

 على استنباط الأفكار السليمة.

، التي أ دت أهمية استثمار الطاقات الأدبية والفنية للطلبة بتنمية  (1) دراسة ريمون جرجس -

المهارات الحجاجية التي يكتسبها الطلبة من دراسة الفلسفة، والتي تعُد بمثابة قوة داعمة للوصول  

 ية في حل القضايا الفلسفية. إلى نواتج تعلم أفضل من حيث تنمية القدرات الإبداع 

دراسة ميساء محمد مصطفى -
(2)

، التي أ دت أن أحد مهام الفلسفة: الترتيب المنهجي لففكار 

والمعتقدات في رلية متناغمة ومنسجمة، ويبنى هذا الترتيب في ضوء البيانات المتاحة  

والمعرفة التكنولوجية للعلوم(، وحتى يكون مثل:)المعتقدات الثقافية، والقيم والأنظمة الاجتماعية، 

المخرج النهائي من هذا الاستدلال الحجاجي: إيجاد أفضل الحلول المتاحة والممكنة للمشكلة من  

خلال تو يف الفلسفة للغة من أجل وصف وتفسير جوانب الخبرات المختلفة، ومواجهة الأفكار 

 لتسالل. ببعضها البعا، وتحدي الافتراضات، والاعتماد على ا

دراسة سما  محمد إبراهيم -
 (3)

، التي أ دت أهمية تدريب الطلبة على خرائب البراهين الإلكترونية  

بجميق أشكالها من خلال تناول مشكلات اجتماعية معاصرة، والذي ساعدهم على ا تساب مهارات 

وفهم البراهين   التفكير غير الشكلي والتي منها: تحديد الادعاء، وإعطاء الأسباب لتتييد النتيجة،

 المقابلة، وتقويم البراهين، وا تشاف حلول بديلة. 

، التي أ دت أن المهارات الفلسفية، والتي منها المهارات الحجاجية لا  (4)دراسة سعاد محمد عمر -

تظهر ولا تنمو بشكل تلقائي وإنما تظهر متلاامة مق التفكير الاحتمالي؛ فتنمو عن طريق التدريب  

تشجيعهم على إبداء التعليقات البسيطة للحكم على قيمة المادة المقروءة ومقارنتها  المنظم للطلبة، و

بما لديهم من خبرات وتجارب،  ما يشجق الطلبة على استخدام مهارات التمييز بين الآراء وإصدار 

 قرارات للحكم على فاعلية محتوى النص الذي يتفاعلون معه وقيمته لهم في حياتهم في المجتمق. 

 

 .358: 328، ص ص مرجع سابق (: 2017ريمون جرجس عبد الملاك) ( 1)

 نحو والاتجاه الاسللتدلالى التفكير مهارات تنمية على الفلسللفة تدريس فى ليبمان طريقة اسللتخدام أثر(:" 2017ميسللاء محمد مصللطفى)  ( 2) 

،  التربية كلية - شللللمس عين جامعة، الاجتماعية للدراساااات التربوية الجمعية مجلة"،  الثانوى  الأول بالصللللف المكفوفين الطلبة  لدى المادة
 . 205: 140، ص ص 90ع

 (: مرجع سابق. 2017سماح محمد إبراهيم)  (3)
"، مرجع سابق، الثانوية المرحلة طلبة لدى الفلسفية المهارات لتنمية الناجح الذكاء نظرية على قائم برنامج" (: 2018( سعاد محمد عمر) 4) 

 .99: 66ص ص 
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، التي أ دت أن الهدف من تدريس الفلسفة ممارسة التفلسف وإمعان  (1) هند محمد بيومي دراسة -

الفكر والتدبر في مختلف شعون الحياة وليس مجرد سرد لتاريو الفلسفة والفلاسفة، وأوصت  

تحليل النص الفلسفي والتعمق في فهمه، وتوجيه الطلبة إلى فهم القضية داخل   إستراتيجيةباستخدام 

وإدراك مضمونها، وما يتضمنه من ممارسة الطلبة لمهارات فلسفية مثل: )التمحيص، النص، 

 التتمل، النقد، الحجاج(.

، التي أ دت على فاعلية برنامج قائم على منطق الحجة لتنمية  (2)دراسة سنية عبد العليم الدسوقي   -

 كلية البنات.التحصيل، والمهارات العقلية، ومهارات التواصل لدى الطالبات المعلمات ب

تتسيساً على ما سبق، يتضح أن البحث الحالي اتفق مق الدراسات السابقة في طبيعة العلاقة بين   -

النظرية الحجاجية والتفكير الاحتمالي، بينما اختلفت الدراسة الحالية، في تبني نظرية تولمن  

طلبة   المقترحة في علاقتها بتنمية التفكير الاحتمالي لدى الإستراتيجيةالحجاجية  تساس لبناء 

الصف الأول الثانوي،  ما اختلفت أيضا في تناول العلاقة بين النظرية الحجاجية والتفكير الاحتمالي  

بصورة صريحة وليس بشكل ضمني في متغيرات أخرى  الدراسات السابقة، إلى جانب ذل  حاول 

الحجاجية  البحث الحالي تطبيق هذه الدراسة على طلبة  الصف الأول الثانوي لأهمية المهارات 

والتفكير الاحتمالي للطلبة  ذوي الميول الأدبية والعلمية، وبالتالي اختار الباحث هذه الفعة قبل  

 واستفاد الباحث من هذا الإاار النظري في: التخصص أدبي أو علمي في السنة اللاحقة، 

 إعداد استبانة بمهارات التفكير الاحتمالي المناسبة لطلبة الصف الأول الثانوي. -

 اء اختبار للتفكير الاحتمالي.بن -

 المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية. الإستراتيجيةإعداد أسس بناء  -

 القائمة على النظرية الحجاجية. الإستراتيجيةإعداد دليل المعلم و تيب الأنشطة وفقاً  -

 والأدوات وإجراء التطبيق   الإستراتيجية الإاار العملي للبحث: بناء  

مقترحة قائمة على النظرية الحجاجية    إستراتيجية  فاعليةهدف إلى الكشف عن  البحث ي  لما  ان هذا

فإن ذلك يتطلب اتباع الإجراءات ؛  الثانوية العامة  طلبة  لتنمية التفكير الاحتمالي في مادة الفلسفة لدى  

 الآتية: والمواد التعليمية وإعداد الأدوات 

 أهداف هذا البحث تم بناء الأدوات الآتية: لتحقيق  أولاً: بناء أدوات البحث:

 

 (: مرجع سابق.2018( هند محمد بيومي) 1) 

برنامئ  ا ا عل  منطق الحجة للنمية اللححيل والمهارات الع لية ومهارات اللواحل لد  (:" 2019)سنية عبد العليا الدسو ة ( 2) 

 "، رسالة دكلوراة غير منشورة، كلية البنات، جامعة عي  شم .الطالبات المعلمات بكلية البنات
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   :الصف الأول الثانوي طلبة ل بمهارات التفكير الاحتمالي  استبانةبناء  -1

طريف شوقي   منها:السابقة، و الرجوع إلى الأدبيات والدراسات التربويةمن خلال وذل   

(، ولاء صلا  2013(، محمد سيد فرغلي)2010(، و إبراهيم رفعت إبراهيم)2006فرج)

(، و ميساء محمد 2017(، و سما  محمد إبراهيم) 2015(، و دنيا محمد محمد)2013الدين)

و ذل  بالرجوع  ،(2018(، وهند محمد بيومي)2018(، و سعاد محمد عمر)2013مصطفى) 

لمرحلة الثانوية من مهارات التفكير الاحتمالي، وأهداف تدريس الفلسفة  اطلبة إلى متطلبات نمو 

، وعرضها على مجموعة من المحكمين،  داد الاستبانة في صورتها الأولية إع  ، تم بالمرحلة الثانوية

إلى  1/5/2019عددهم ستة محكمين من أساتذة المناهج وطرق تدريس الفلسفة في الفترة من 

 عديلاتهم تمثلت في: ، و انت أهم ت 2019/ 5/ 29

 .اختيار البديل المناسب مهارة إضافة ماشر تقدير احتمال نجا  البديل في   -

نقل ماشر انتقاء أفضل المحكات للحكم على البدائل الممكنة لحل القضية من مهارة مقارنة   -

 البدائل إلى اختيار البديل المناسب.

مختلف جوانبه من مهارة اختيار البديل المناسب، حذف ماشري التفكير فيما وراء هذا الواقق من   -

وماشرات إعطاء أهمية أ بر لمصدر المعلومات المايدة للنتيجة، والتمييز بين الرأي والحقيقة  

والكشف عن التوجهات غير المعلنة. من مهارة التبرير، تحليل القضية لأفكارها الرئيسة، إعادة  

 فهم العميق. صياغة أفكار ووجهات نظر الفلاسفة. من ال

تحديد أسباب  لتكونتحديد أسباب القضية التي يتبنونها بعا الماشرات ومنها: إعادة صياغة  -

تحديد الأدلة  لتكون تحديد الأدلة والبراهين التي تدعم القضية التي يتبنونها و القضية المطروحة، 

 لتكون قبل التسليم بها  والبراهين التي تدعم القضية المطروحة، تفنيد المعتقدات الفكرية والثقافية

فحص المعتقدات الفكرية والثقافية قبل التسليم بها، تحري الحقيقة بتصيد الأخطاء في حجج الآخرين  

تحري الحقيقة بالطعن في حجج الآخرين، تعرف طبيعة الموقف الذي يتطلب اختيار البديل   لتكون

 ت ع رُف طبيعة الموقف الذي يتطلب اختيار البديل. لتكون

عليها، ومن ثم فقد المحكمين تعديلات إجراء بعد  ستبانةوقد تم التوصل إلى الصورة النهائية للا    

ة رئيس مهارة، ويندرج تحت  ل للتفكير الاحتمالي رئيسةمهارات ( 5على عدد)  ستبانةاشتملت الا

 .(1*)عدد من الماشرات الفرعية 

 

 . 51:  50ص ص بمهارات التفكير الاحتمالي، (: استبانة 1(* ملحق)1)



 
 
 

 م(2019) 246العدد  /ISSN 2535-213X)مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم الدولي )
 

 

 
 

 

82 

لمهارات التفكير  النهائية    ستبانةالا  بالرجوع إلى:  الاختبارتم بناء    :التفكير الاحتمالي  اختبار  بناء  -2

المرحلة الثانوية من  طلبة وأهداف تدريس الفلسفة بالمرحلة الثانوية، ومتطلبات نمو  ،الاحتمالي

تم   ،الاختبارالتفكير الاحتمالي، و ذل  آراء الخبراء والمختصين في المجال، ولحساب صدق 

والقياس  التربوي، وعلم النفس  ،المناهج وطرق التدريس :عرضه على ستة محكمين من أساتذة 

لقياس المهارات الفرعية للتفكير  الاختبارأسعلة  ةوطُلب منهم إبداء الرأي حول )مناسب والتقويم،

  يلاتهم وكانت أهم تعد الصف الأول الثانوي(، طلبة لخصائص  الاختبارالاحتمالي، مناسبة أسعلة 

 :كالتالي

لعدم مناسبتها لطبيعة المهارات الفرعية مثل: حذف ساال  الاختبارحذف بعا الأسعلة من  -

خاص بمهارة  تابة تقرير تلخيصي نقدي حول أطروحة الفيلسوف، ومهارة إضافة عنصر جديد  

 لفكرة طرحها الفيلسوف.

ما أهم  : مثل: تعديل الصيغة في الساال الأول الاختبارالصياغة اللغوية لبعا مفردات  -

تعديل ما أهم القيم   :ادك ما أهم أسباب هذا الضعف، والساال الثالث في اعتق لتصبح ،الأامات 

وأنت تايد   لتصبحتعديل ما موقف   :ما أهم الأفكار السياسية، والساال السابق  لتصبحالسياسية 

تعديل توجد دعوات من  :حضور الندوة فما الافتراض الأنسب للحضور، والساال التاسق عشر

إذا قرأت في بعا الصحف الدعوات التي تدعو إلى  لتصبحمرأة أجل المساواة بين الرجل وال 

 المساواة بين الرجل والمرأة، فماذا ستفعل.

  تلتزم  ليصبحيل بديل تلتزم الصمت التواان بين البدائل من حيث الطول والقصر مثل: تعد  -

واجز بين  الصمت ولا تتناقش معه نهائياً في مهارة تحري الحقيقة بالطعن في الآخرين، وإقامة الح

إقامة الحواجز    لتصبح، وبالتالي تتحد   ل ثقافة عن نفسها  ات ببعضهاالثقافات حتى لا تتتثر الثقاف

 بين الثقافات حتى لا تتتثر الثقافات ببعضها في مهارة التفكير في المحكات.

  اختبار التحقق من ثبات ب  ما قام الباحث في ضوء آراء المحكمين السابقة،  الاختباروتم تعديل 

الصف الأول    طلبة ( طالباً من  37استطلاعياً على عدد)  الاختبارالتفكير الاحتمالي من خلال تطبيق  

، في الفترة  إهناسيا التعليمية محافظة بني سويفبإدارة  آل حلمي الثانوية المشتر ة  الثانوي بمدرسة  

   رونباخ" وبلغت  -معادلة " ألفا، وعن طريق حساب 2019/ 9/ 22حتى  21/9/2019من: 

 : (1 ما في جدول)  ،يتمتق بمعامل ثبات مرتفق الاختبار، الأمر الذي يعني أن (0.716)
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 ( 1جدول) 

 (. 35)ن= ختبارقيم معامل الثبات ألفا كرونباخ لمهارات التفكير الاحتمالي والمجموع الكلي للا

 معامل الثبات المهارات

 0.765 للقضايا الفلسفية المطروحةالفهم العميق 

 0.465 التبرير

 0.597 اكتشاف البدائل

 0.714 مقارنة البدائل

 0.628 ختيار البديل المناسبإ

 0.716 ختبارالدرجة الكلية للا

، وذل  من خلال حساب معاملات الارتباط بين ختباربحساب الاتساق الداخلي للا ما قام الباحث 

  التالي:  ،(2)،  ما في جدول والدرجة الكلية للبعد نفسه  الاختبارأبعاد  ل فقرة من فقرات 

 ( 2جدول) 

 ( 35)ن=   التفكير الاحتمالي  اختبارصدق الاتساق الداخلي لعبارات وأبعاد  

الفهم العميق للقضايا 

 الفلسفية المطروحة

 مقارنة البدائل اكتشاف البدائل التبرير

 

 إختيار البديل المناسب

معامل  رقم العبارة

 الارتباا

معامل  رقم العبارة

 الارتباا

معامل  رقم العبارة

 الارتباا

معامل  رقم العبارة

 الارتباا

معامل  رقم العبارة

 الارتباا

1 .412** 5 **.674 9 **.693 13 .325*

* 

17 **.748 

2 **.656 6 **.725 10 **.450 14 **.534 18 **.655 

3 **.455 7 **.532 11 **.536 15 **.634 19 **.685 

4 **.486 8 **.771 12 **.673 16 **.407 20 .504*

* 

 667.** ارتباا البعد 330.* ارتباا البعد

 

 552.** ارتباا البعد

 

 510.** ارتباا البعد

 

 607.** ارتباا البعد

 

يدل على  و، ( 0.01)( أن معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 2جدول)يتضح من 

 وصلاحيته للتطبيق.  الاختبارودرجته الكلية، وصدق  الاختبارالاتساق الداخلي بين فقرات  

أصبح في صورته النهائية يتكون من   ،ختبار، والاتساق الداخلي للاالاختباروبعد التت د من ثبات 

( عشرين ساالاً من أسعلة الإختيار من متعدد لقياس خمس مهارات رئيسة،  ما تم تحديد امن  20)

 . (1) دقيقة.* 45وهو:  الاختبار

"ت" لمتوسب درجات   اختبارالتكافا بين المجموعتين الضابطة والتجريبية من خلال    اختبارثم قام ب

 : ( 3جدول ) في التفكير الاحتمالي  ما  ختباربالمجموعتين فى التطبيق القبلي لا طلبةال

 

 . 59: 52(: اختبار التفكير الاحتمالي ومفتاح التصحيح، ص ص 2ملحق ) * أنظر ( 1) 
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 ( 3جدول ) 

  التفكير الاحتمالي ختبارلابالمجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي  طلبة "ت" لمتوسط درجات ال اختبار 

 المتوسط  المجموعة 
الانحراف  

 المعياري 
 قيمة "ت" 

درجات  

 الحرية 
 مستوى الدلالة 

 الفهم العميق للقضايا الفلسفية المطروحة 
 610. 68 512. 8148. 1.429 ضابطة

    1.0387 1.543 تجريبية

 التبرير 
 062. 68 1.901 1.1317 1.886 ضابطة

    1.0025 2.371 تجريبية

 898. 68 129. 1.0396 1.914 ضابطة اكتشاف البدائل

    7960. 1.886 تجريبية

 234. 68 1.200 1.0000 2.000 ضابطة مقارنة البدائل 

    7800. 1.743 تجريبية

 058. 68 1.732 1.0556 1.057 ضابطة إختيار البديل المناسب 

    6456. 2.629 تجريبية

 التفكير الاحتمالي الكلي 
 136. 68 1.509 2.6852 9.286 ضابطة

    2.2027 10.171 تجريبية

ً بين متوسطي درجات  لٍ من مجموعتي   ةدال وق( عدم وجود فر 3)يتضح من جدول  إحصائيا

 كل، وهذا يدل على   الاختباروالرئيسة  لمهارات التفكير الاحتماليالدراسة التجريبية والضابطة 

لا يوجد فرق بين المجموعتين التجريبية  ،  ما تكافا مجموعتي الدراسة في المعلومات السابقة

  ختبار بطة للااس بين المجموعتين التجريبية والض ن انت نسبة التجا والضابطة في التجانس حيث 

 . (159.، وهي نسبة غير دالة عند مستوى دلالة)(2.029)  :هي كل 

المقترحة في ضوء النظرية الحجاجية عند تولمن لتنمية  الإستراتيجيةثانياً: بناء 

 الصف الأول الثانوي:البة مهارات التفكير الاحتمالي لدى 

تنمية مهارات التفكير الاحتمالي الآتية: )الفهم العميق للقضايا الفلسفية   الإستراتيجيةاستهدفت 

، وقد حدد بديل المناسب(ر الالمطروحة، والتبرير، وا تشاف البدائل، ومقارنة البدائل، واختيا

وذل  من خلال  ،في ضوء النظرية الحجاجية عند تولمن ستراتيجيةالباحث المحتوى التعليمي للإ

الإطلاع على الدراسات السابقة والدراسات النظرية التي تناولت النظرية الحجاجية، وتم بناء  

 وفق ما يلي:   الإستراتيجية

 (1) * اعتمد الباحث على الأسس التالية: :على النظرية الحجاجية  القائمة الإستراتيجيةأسس  -1

 المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية. الإستراتيجيةأهداف  -2

 

 .25: 24، ص ص المقترحة الق ئمة بلى ال ظرية الحج جية الإستراتيجيةأسس (* أنظر 1)
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  الإستراتيجية من المتوقق بعد انتهاء الطلبة من دراسة الفلسفة للصف الأول الثانوي باستخدام   

 أن يكونوا قادرين على أن يحققوا الأهداف التالية: ،المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية

 التعرف على الأسباب المحتملة للقضية الفلسفية المطروحة. -

 نطقي ومتسلسل. ترتيب أفكار الفلاسفة بشكل م -

 استنباط أفكار الفلاسفة حول القضايا الفلسفية المطروحة.  -

 تقديم أ ثر من فرضية واحدة لتفسير القضية الفلسفية المطروحة.  -

 تحديد الافتراضات الأساسية التي تستند إليها القضية أو الفكرة المطروحة.  -

 .المطروحة المقدمات في القضايا و  ةالكشف عن المغالطات المنطقية الكامن  -

 الأدلة والبراهين التي تدعم القضية المطروحة. إستخلاص  -

 ذ ر أسباب تفنيد المعتقدات الفكرية والثقافية قبل التسليم بها. -

 المحكات الممكن استخدامها في تقييم البدائل المطروحة.  تحديد  -

 استنتاج المترتبات المستقبلية المتوقعة لفحدا  الجارية. -

 اقترا  حلول استثنائية للقضايا المطروحة.  -

 إضافة عنصر جديد لفكرة طرحها الفيلسوف.  -

 إعطاء أ بر عدد من الاستخدامات للبدائل المطروحة. -

 ت ع رف درجة تتثير البديل على البدائل الأخرى.  -

 تحديد أفضل المحكات للحكم على البدائل الممكنة لحل القضية.  -

 ل القضية. تحديد أ ثر البدائل ملاءمة لح -

 ت ع رُف طبيعة الموقف الذي يتطلب اختيار البديل المناسب له. -

 تطبيق أفضل المحكات لاختيار البديل المناسب في حل القضية.  -

 التناال عن بديل واختيار آخر إذا ثبت عدم جدواه في حل القضية المطروحة. -

 . تقدير احتمال نجا  البديل -

 المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية: الإستراتيجيةخطوات  -3

 (1*) بست خطوات المقترحة في تدريس الفلسفة  الإستراتيجيةتمر         

 

 . 26: 25الاطار النظري: خطوات الإستراتيجية المقترحة، ص ص * أنظر ( 1) 
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على مجموعة    الإستراتيجيةوقد تم الاعتماد في تطبيق    :ستراتيجيةوأساليب التطبيق لطارق   -4

، وتتمثل  الإستراتيجيةالمحتوى في  ل خطوة من خطوات الأهداف ومن الأساليب تناسب  ل من 

، والعصف الذهني، والاستقصاء الفلسفي، وقبعات التفكير الست، الثلاثي الحوارتل  الأساليب في:  

والتعاض المعرفي، والأبعاد السداسية، والمحا مة العقلية، والمساجلة الحلقية، والأر ان الأربعة، 

 ما تم تو يف هذه  ، ، ومثلث الاستماعوالكرسي الساخن، (KWLHوالجدول الذاتي) 

لتنمية التفكير الاحتمالي لدى   الإستراتيجيةوالأساليب السابقة في خطوات  الاستراتيجيات والطرق 

 الصف الأول الثانوي.  طلبة 

 : التالية الأنشطة الإستراتيجيةشملت  المقترحة: الإستراتيجيةالأنشطة التعليمية في ضوء  -5

)تجهيز البيعة التعليمية، بحيث يتمكن  ل طالب من  :: ومن أمثلتها ما يلي الأنشطة التمهيدية  -أ

الرلية، ويتمكن الباحث من إدارة الحوار والمتابعة والتوجيه، و شر   يفية تطبيق المحاجة في 

الفلسفة، وعرض مقولات لبعا الفلاسفة لتهيعة أذهان الطلبة لموضوع الدرس، و تهيعة أذهان  

الطلبة إلى ما ينبغي تناوله من قضايا فلسفية، أو المفاهيم التي تدور حولها القضايا الفلسفية، والقدرة 

 على التفكير الاحتمالي، وذل  بإثارة بعا الأسعلة ذات الصلة(.

الفلسفية  )تبادل الآراء بين الباحث والطلبة حول القضايا     :: ومن أمثلتها ما يلي الأنشطة التنموية -ب 

المطروحة، و تبادل الآراء بين الباحث والطلبة حول تطبيق المخطب الحجاجي على القضايا الفلسفية  

المطروحة، وتجميق معلومات عن  يفية تو يف النظرية الحجاجية في موضوعات الفلسفة، و 

شطة، وأثناء عمل  تطبيق الطلبة لمهارات التفكير الاحتمالي أثناء الإجابة عن الأسعلة المرتبطة بالأن

 المطويات الفلسفية والندوات والمنا رات والإذاعة المدرسية(. 

)قراءة  تب عن آراء الفلاسفة في القضايا الفلسفية   : ومن أمثلتها ما يلي:الأنشطة الإثرائية  -ج

المطروحة، وعرض معلومات فلسفية عن القضايا المطروحة، و تحديد مفاهيم القضايا الفلسفية  

وإجراء مناقشات حول أهميتها، و يفية الاستفادة منها في الحياة، وقراءة بعا مواقف    المطروحة،

 التتمل المرتبطة بموضوع الدرس، والقيام بالأنشطة المرتبطة بموقف التتمل(. 

)تمثلت في تكليف الطلبة بالإجابة عن بعا الأسعلة   : ومن أمثلتها ما يلي:الأنشطة الختامية -د

ت، و ذل  محاولة وضق أسعلة أخرى على الدرس، و بالإضافة إلى تكليف  تطبيق على المهارا
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الطلبة بالاتصال بالشبكة الدولية" الإنترنت" للحصول على بعا المعلومات عن مهارات مرتبطة 

 بالدرس(.

أساليب  القائمة على النظرية الحجاجية مجموعة من  الإستراتيجيةشملت  أساليب التقويم: -6

، خلال تهيعة أذهان الطلبة لموضوع الدرس وتعرف القضية  التقويم، ومن أمثلتها: التقويم المبدئي

الفلسفية المطروحة، وإجراء المناقشات وتبادل الآراء بين الطلبة والمعلم، والحوار الناتج عن إجابة 

رحها المعلم يتعرف فيها على ما ا تسبه الطلبة من معلومات ومعارف  الطلبة على الأسعلة التي يط 

، من خلال الملاحظة للتعرف على والتقويم الجماعيومفاهيم خاصة بالقضايا الفلسفية المطروحة،  

مدى ما ت كون لدى الطلبة من معرفة عناصر المخطب الحجاجي في  ل قضية فلسفية مرتبطة  

، تمثل في تكليف والتقويم الختاميو يفية تطبيقها في الفلسفة،  بموضوع الدرس، والتفريق بينها

الطلبة بالإجابة عن التدريبات والأنشطة في نهاية  ل موضوع  تدريب على  يفية تنفيذ الطلبة  

 المقترحة، ومهارات التفكير الاحتمالي.  ستراتيجيةللإ

، وقد الأنشطةتم إعداد  تيب  المقترحة، الإستراتيجية بعد تحديد محتوى :  الأنشطةإعداد كتيب -7

بعا  الصف الأول الثانوي الدارسين للفلسفة على ا تساب  طلبةهدف هذا الكتيب إلى مساعدة 

المقترحة   الإستراتيجيةآراء الفلاسفة في القضايا الفلسفية المطروحة، وتدريبهم على خطوات 

قد و ،مهارات التفكير الاحتمالي لدى الطلبة، وذل  بهدف تنمية القائمة على النظرية الحجاجية

بالوحدة الأولى من منهج الفلسفة للصف الأول الثانوي  : الأهداف الخاصة الأنشطة تضمن  تيب 

على:   رسد ، واشتمل  ل  دروس  ةثماني  وعددها  ،الوحدة الأولى  دروس، ثم  الفصل الدراسي الأول

 (1) أهداف إجرائية، ثم إطار نظري، وتدريبات وأنشطة.

تم إعداد دليل للمعلم ليساعده في تدريس الفلسفة للصف الأول الثانوي في   إعداد دليل المعلم: -8

بهدف تنمية مهارات التفكير الاحتمالي لدى طلبة الصف الأول الثانوي،  ضوء النظرية الحجاجية،  

المستخدمة    الإستراتيجيةوه، ومحتوى الدليل،  أهدافوقد تضمن الدليل: مقدمة الدليل، وأهمية الدليل و

والخطة الزمنية لتدريس موضوعات الوحدة الأول من منهج الفلسفة  ، وأساليب التقويم، وخطواتها

واشتمل  ل  ،وأهداف الوحدة، وموضوعات الوحدةللصف الأول الثانوي الفصل الدراسي الأول، 
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وإجراءات تنفيذ الموضوعات  موضوع على: أهداف إجرائية، ثم إطار نظري، وتدريبات وأنشطة،  

 (1*) . قائمة على النظرية الحجاجية إستراتيجيةباستخدام 

 ولتحقيق أهداف الدراسة الميدانية قام الباحث بما يلي:  .تطبيق الدراسة الميدانية

الصف الأول الثانوي الدارسين    طلبة   تتمثل مجموعتي الدراسة فياختيار مجموعتي الدراسة:    -1

بمدرسة للمجموعة التجريبية  ( طالبةً 35( طالباً، مقسمين إلى عدد )70، وعددهم )الفلسفةلمادة 

ً للمجموعة  35، وعدد)بمحافظة بني سويف التعليمية  إهناسيابإدارة إهناسيا الثانوية بنات  ( طالبا

ة المراع، وذل   بمحافظة بني سويف  التعليميةإهناسيا  بإدارة  إهناسيا الثانوية بنين  بمدرسة  الضابطة  

 .ين مجموعتي البحث بوالتجانس التكافا 

والذي يعتمد على التصميم ذي    ،: اتبق الباحث المنهج شبه التجريبيالتصميم التجريبي للدراسة -2

 الدراسة. اةالمجموعتي )التجريبية والضابطة(، والتطبيق القبلي والتطبيق البعدي لأد 

إلى  9/2019/ 21من يوم الأحد الموافق  البحث استغرق امن تطبيق  زمن إجراء التجربة:  -3

 ، وذل  بواقق حصتان أسبوعياً. 2019/ 11/ 21يوم الأحد الموافق 

 : وقد تم تطبيق أدوات الدراسة وفقاً للخطوات التالية: اد الدراسةتطبيق أدوات ومو -4

تطبيق    تم  ، : بعد اختيار مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطةالتطبيق القبلي لأدوات الدراسة -

تم تصحيح   ،، وبعد الانتهاء من تطبيق الأداة الاحتمالي رالتفكي اختبار: في ةالدراسة المتمثل اةأد 

 ورصد الدرجات لتعالج إحصائياً.  ،أوراق الإجابات 

: بعد الانتهاء من  المقترحة الإستراتيجيةمنهج الفلسفة للصف الأول الثانوي باستخدام تطبيق  -

 معلم للفلسفة  بمدرسة   - تيار الأستاذ سمير رمضان إبراهيمباخ التطبيق القبلي لفداة، بدأ الباحث 

المقترحة   الإستراتيجية منهج الفلسفة للصف الأول الثانوي باستخدام    بتدريس  -الثانوية بنات إهناسيا  

 معلم الفلسفة بمدرسة إهناسيا   -مصطفىالأستاذ حاام س ر  د  يُ ، بينما المجموعة التجريبية طلبةل

 . يديةلطلبة المجموعة الضابطة منهج الفلسفة للصف الأول الثانوي بالطرق التقل -الثانوية بنين

( أسابيق، 7بواقق)  الدراسة الميدانيةعقب الانتهاء من تطبيق  التطبيق البعدي لأدوات الدراسة: -

تم إعادة تطبيق الأداة على مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة للتعرف على فاعلية  

التفكير الاحتمالي في الفلسفة لدى طلبة تنمية  ل  المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية  الإستراتيجية
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ياً تمهيداً لتفسيرها  ، ثم قام الباحث بتصحيح أوراق الإجابات ومعالجتها إحصائ الصف الأول الثانوي

 وتقديم التوصيات والمقترحات.

 لاحظ الباحث ما يلى: المشكلات التي واجهت الباحث أثناء التطبيق وكيفية التغلب عليها: -

، فقام المعلم بعمل منافسة بين ثلا  التطبيق حماسة الطلبة في المشار ة في وضعف دافعية  -1

، واتضح ذل  في سيقق عليه الاختيار لتطبيق البحث الذي  الفصل  هو  ، و"أفضل فصل"  :فصول عن

 . ات البعدية للتطبيقالاختبارفي تعرف نتائج المجموعة التجريبية طلبة حماسة 

فقام الباحث بتضمين بنوك أسعلة في   ؛ضعف الوعي لدى الطلبة بنظام الامتحانات الجديد  -2

 على نماذج الامتحانات الجديدة، وخاصة الأسعلة الموضوعية. طلبة التطبيق لتدريب ال

وعدم وجود  عدم إستلام التابلت  ومنها: ،يات التكنولوجية لعرض الفيديوهات ضعف الإمكان  -3

ثاني الثانوي  ول الصف ال، فقام معلم الفصل باستبدال الفصول أثناء التطبيق بفص سبورات تفاعلية

بربب  ، وهو ما انعكس على اهتمام الطلبة التي يوجد فيها سبورات تفاعلية من العام الماضي

 .أ ثر من اهتمامهم بالكتب في تحصيل المعارفالفيديوهات بتفكار المنهج 

إحتواء التطبيق على بعا المصطلحات الغامضة والجديدة بالنسبة لطلبة الصف الأول   -4

 بإدراج معانيها في قائمة أثناء التطبيق والعرض.وبالتالي قام المعلم   الثانوي،

 نتائج الدراسة وتفسيرها

 وللتحقق من فروض هذا البحث؛ قام الباحث بما يلي:

إحصخخائياً بين متوسخخطي درجات  ةق دالووجد فرت"ينص على أنه:  صخخحة الفرض الأول:   اختبار

 ."التفكير الاحتمالي ختبارالمجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لا البة

-independent sample T"ت"   اختبارللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث بإجراء       

test    باستخدام الحزمة الاحصائيةSPSS 22    المجموعتين التجريبية التى تعرضت    طلبةلدرجات

المقترحة، والضابطة التي درست بالطريقة التقليدية، وذل  فى التطبيق البعدى   ستراتيجيةللإ

 (. 4جدول )في  ما  ،الصف الأول الثانوي طلبةالتفكير الاحتمالي لدى  ختبارلا

 (4جدول )  

 (35التفكير الاحتمالي )ن= ختبارالمجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاالبة "ت" لمتوسط درجات  اختبار

 الانحراف المعياري  المتوسط  المجموعة 
قيمة 

 "ت" 
 الدلالة  درجات الحرية 

 الفهم العميق للقضايا المطروحة 
 000. 68 19.593 7195. 1.200 ضابطة 

    3550. 3.857 تجريبية

 000. 68 9.211 9231. 2.029 ضابطة  التبرير 
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 الانحراف المعياري  المتوسط  المجموعة 
قيمة 

 "ت" 
 الدلالة  درجات الحرية 

    5298. 3.686 تجريبية

 000. 68 12.130 9000. 1.686 ضابطة  اكتشاف البدائل 

    4434. 3.743 تجريبية

 000. 68 13.377 9571. 1.714 ضابطة  مقارنة البدائل 

    2355. 3.943 تجريبية

 000. 68 8.294 1.0396 2.086 ضابطة  إختيار البديل المناسب 

    4710. 3.686 تجريبية

 الكلي التفكير الاحتمالي 
 000. 68 20.185 2.7820 8.714 ضابطة 

    1.0947 18.914 تجريبية

لا توجهد فروق دالهة إحصههههائيهاً بين تم رفا الفرض الهذي ينص " ،ه( أنه 4يتضههههح من جهدول )

التفكير   ختبهارمتوسههههطي درجات طلبهة المجموعتين التجريبيهة والضههههابطهة في التطبيق البعهدي لا

ً لهة اد  وقفر وجود ، ممها يا هد "الاحتمهالي المجموعهة  طلبهةبين متوسههههطي درجهات  إحصهههههائيها

 التفكير الاحتمهالي ختبهارلاالمجموعهة الضههههابطهة في التطبيق البعهدي  طلبهةالتجريبيهة، ودرجهات 

تراوحت قيم "ت" لها بين   مهارات التفكير الاحتماليلصهالح المجموعة التجريبية، فيما يتضهح أن 

وإختيهار البهديهل  ،الفهم العميق للقضههههايها الفلسههههفيهة المطروحهةلكهل من (8.294)  و(،  19.593)

الرئيسههة   لمهارات التفكير الاحتماليفيما بلغت قيمة "ت"   ؛(0.01عند مسههتوى دلالة )  المناسههب 

 :إلي ذلك الباحث ويرجع(، 0.01، عند مستوى دلالة )(20.185) كل 

بما تحويه من موضوعات تزيد   تلقاها طلبة المجموعة التجريبيةالمادة التعليمية الإثرائية التي  -1

من قدرة الطلبة في هذا المسار على التفكير الاحتمالي مقارنة بمسار طلبة المجموعة الضابطة الذي 

يفتقر إلى هذه المادة الإثرائية، و ذا أساليب التدريس والأنشطة والمهمات التي يتلقاها طلبة  

لهذه المادة الإثرائية تختلف عن تل  التي يتلقاها طلبة   دراستهمن خلال المجموعة التجريبية م

، وطرائق  القدرة على الاحتفا  بالمعلومات المجموعة الضابطة، إذ تنمي هذه الأساليب والأنشطة 

 . تقديم مبررات وا تشاف بدائل ومقارنتهامن  ابما فيه  الاحتماليالتفكير 

 صحفية، والمسلسلات، ومقالات  الأفلام، من مشاهد : )مصادر التعلممن  عديدة أشكالاً  استخدام -2

  ؛ التعليمية(  الالكترونية المواققو الإنترنت، شبكةو وبحو ، ، و  تب ورسوم وصور ومقولات،

 من المصادر هذه تقدمه ولما ،الإستراتيجية الطلبة لمحتوى إهتمام لجذب  فعالة إثرائية  تنشطة

لبنية الموضوع    المتعلمإذ أن امتلاك   الدروس، مرتبطة بموضوعات  واتجاهات  ومهارات  معلومات 

، وتو يفها في حل فة وتحريرها، وتوليد معرفة جديدةالمعرفية يمكنه من التصرف بالمعر

 المشكلات، مما أثر في فاعلية المعرفة لدى المتعلم وتنمية قدراته العقلية.
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 وفكرة ،الإستراتيجيةخطوات  تتناولها التى بالمهارات الحجاجية وإعجابهم الطلبة دافعية إثارة -3

 ؛الإستراتيجيةتطبيق  بداية فى اعتقادهم مق عليهم، المقرر الفلسفة منهج محتوى وبين الربب بينها

 جامدة تفرض وجهات نظر معينة، مادة الفلسفة  ون والنظرية الحجاجية، الفلسفة بين لا علاقة بتنه

 مروراً  تغيرت  التى المبدئية  نظرهمة  وجه من  وهذا وجهات نظر خلافية، حملت الحجاجيةوالنظرية  

وهو ما  هر في تعليقات طلبة   ،المقترحة الإستراتيجيةالمنهج باستخدام  موضوعات  بتدريس

 سبب  يفهم  أن على  تساعده فهى ... للإنسان الفلسفة مهمة هى )  مالمجموعة التجريبية  التالي:

 والرأى الحقيقة بين التفريق الآن الحياة، وأستطيق فى أجله من يعيش والهدف الذى الكون فى وجوده

 ).اليوم بعد  أحد  يخدعنى ولن والإشاعة

وهو ما   -ات التشخيصية( لم يعتد عليه الطلبة من قبل الاختبارات جديدة )اختبارإستخدام نمب  -4

عبارة تقريرية، ثم محاولة إيجاد تفسير لها تمثل في    -يتجاوب مق النظام التعليمي الحالي في التقويم

، حيث أن النمب المستخدم الإستراتيجيةبتطبيقها على ما يناسبها في المنهج الذي درسه باستخدام 

ات والأسعلة القصيرة التي يقوم المعلم بإعدادها )أدوات الاختبارفي تقويم أداء الطلبة سواء في 

الاختيار من متعدد دون محاولة إيجاد تفسير للإجابة التي يقدمها التقويم المستمر( تستخدم نمب 

الطالب، وهذا ما وفره الباحث في  تيب الأنشطة للمجموعة التجريبية دون المجموعة الضابطة؛  

  تدريب على نظام الامتحانات الجديدة.

إحصخخائياً بين متوسخخطي درجات البة  ةق دالووجد فرت " الثاني، ونصخخه:  صخخحة الفرض  اختبار

 " التفكير الاحتماليفى التطبيق القبلي والبعدي على مهارات المجموعة التجريبية 

  paired sample T-test"ت"  اختبارللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام 

، وذل  لدراسة الفروق بين متوسطات  SPSSباستخدام الحزمة الإحصائية لعينتين مرتبطتين 

في القياسين القبلي   التفكير الاحتماليمهارات  اختبارالمجموعة التجريبية على  درجات طلبة

 : ( 5 ما في جدول) وذل  على النحو التاليلصالح التطبيق البعدي، والبعدي 

   (5جدول ) 

( 35)ن=  التفكير الاحتماليمهارات  اختبارعلى  المجموعة التجريبية لطلبة دلالة الفروق بين متوسطي القياسين القبلي والبعدي   

 الدلالة  د.ح  قيمة ت  الانحراف  المتوسط  القياس  المهارة 

 000. 34 13.029 1.039 1.54 قبلي  الفهم العميق للقضايا الفلسفية المطروحة 

    3550. 3.857 بعدي 

 000. 34 7.034 1.003 2.37 قبلي  التبرير 

    5298. 3.686 بعدي 

 000. 34 12.496 796. 1.89 قبلي  اكتشاف البدائل 
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 الدلالة  د.ح  قيمة ت  الانحراف  المتوسط  القياس  المهارة 

    4434. 3.743 بعدي 

 000. 34 16.327 780. 1.74 قبلي  مقارنة البدائل 

    1690. 3.971 بعدي 

 000. 34 7.748 646. 2.63 قبلي  إختيار البديل المناسب 

    4816. 3.657 بعدي 

 000. 34 21.397 2.203 10.17 قبلي  المهارات ككل  

    1.0947 18.914 بعدي 

، أنهه تم رفا الفرض الهذي ينص" لا توجهد فروق دال إحصهههههائيهاً بين (5يتضههههح من جهدول )

متوسههههطي درجهات طلبهة المجموعهة التجريبيهة فى التطبيق القبلي والبعهدي على مههارات التفكير 

إحصهائياً بين متوسهطي درجات طلبة المجموعة التجريبية  ةق دالووجود فرالاحتمالي"، مما يا د 

لصههالح التطبيق البعدي، حيث تراوحت   التفكير الاحتماليمهارات ل في القياسههين القبلى والبعدي 

"،" مقهارنهة البهدائهل( لمههارتي" 7.034، )(16.327)بين  التفكير الاحتمهاليقيم "ت" لمههارات 

، ( 21.397(، فيما بلغت قيمة "ت" للمهارات الرئيسههة  كل )0.01" عند مسههتوى دلالة )التبرير

  يرجع ذلك إلى الأسباب التالية:وقد ، (0.01عند مستوى دلالة )

المقترحة، وهو نموذج يقدم    الإستراتيجيةاعتماد الباحث على نموذج تولمن في الحجاج عند بناء   -1

في تفنيد الحجج، ومن شتن ذل  التحليل أن يساعد الطلبة لوسيلة منطقية سهلة ويسيرة للمتعلمين 

ا ما يعرض عليهم من حجج بطريقة منطقية،  ما يتبنوه من إدعاءات في وجه الخصوم، أو يفندوإثبات  

 ومن هنا تبرا قيمة النموذج العملية في التفكير الاحتمالي.  

 - الفلسفة فى الاحتمالي التفكير مهارات  مق ومترابطة منسجمة الإستراتيجيةخطوات  جاءت  -2

فتناولت   للطلبة؛ الواقعية بالحياة ومتصلة – المقترحة الإستراتيجية خلال  من تنميتها المستهدف

أو  حياتهم اليومية حاضر فى الطلبة لها يتعرضوا قد  أو يتعرضوا ومشكلات  وقضايا مواقف

 التالية:  الإستراتيجيةمستقبلها، وهو ما يتضح في خطوات 

تحديد الادعاء أو الزعم والمعطيات للقضية المطروحة، من خلال ترجمة ما يريد الفيلسوف   -

ن صحة المعطيات والبيانات والأسباب أو الأدلة التي طرحها الفيلسوف لدعم  إثباته، والتت د م 

الادعاء؛ من أجل دعم ومساندة ومساعدة وتشجيق دعوى ما، وبالتالي فإن هذا يساعد على ا تساب  

 مهارة الفهم العميق للقضية الفلسفية المطروحة. 

بالمعطيات، وتقديم دعم لإثبات صحة ذل  الادعاء،  تقديم التبريرات التي تبرر علاقة الادعاء   -

 . وبالتالي فإن هذا ينمي مهارة التبرير
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التعامل مق الادعاء دائماً على أنه دعوى محتملة، مما ينمي مهارة ا تشاف البدائل للقضايا   -

 الفلسفية المطروحة من ضمن بدائل وضعها الفلاسفة السابقين. 

المعارض، والتي تتمثل في التحفظات ووجهات النظر تفنيد الطعون التي يقدمها الخطاب  -

المعارضة والبديلة والمتنافسة أو المتصارعة للادعاء؛ حيث يتوقق من الفيلسوف أن يتعامل بشكل  

 منصف مق وجهات النظر المختلفة، وبالتالي تساعد في تنمية مهارة مقارنة البدائل.

الذي يكتنف المبرر بالأمثلة الحياتية والواقعية، وهذا  تقديم الدعم والمساندة للادعاء، لإاالة اللبس    -

 يساعدة على تنمية مهارة اختيار القرار المناسب.

المادة التعليمية، وما تضمنته من طر  عدد من القضايا الفلسفية  قضايا: المواطنة،   -3

رات، والديمقراطية، والتعصب والتطرف، والولاء والانتماء، والحقوق والواجبات، وحوار الحضا

، والهوية، والتسامح الفكري، والتعايش وقبول الآخر، وما يتعلق بها  المشار ة السياسية والاجتماعيةو

من آراء ووجهات نظر مختلفة ومتعارضة تستند لحجج وبراهين مختلفة، وعرضها وفقاً لخطوات 

حيث ساعدت المقترحة القائمة على النظرية الحجاجية بطريقة منظمة ومتسلسلة؛ ب  الإستراتيجية

الطلبة على بناء المفاهيم والتعميميات بطريقة ترا مية، ودرب الطلبة على فحص الحجج المختلفة  

 . حاولة بحث المشكلات المختلفة لهاالتي تستند إليها  ل قضية، وم

، حيث والأنشطة المرتبطةالمقترحة إلى مجموعة من الإستراتيجيات  الإستراتيجيةاستندت  -4

مكن ذل  الطلبة من تبادل الأفكار والآراء ونقدها وتمحيصها، وإعطاء الفرص لبعضهم للتعبير عن 

الأدلة المنطقية والبراهين  بآرائهم وأفكارهم، والاحترام المتبادل لوجهات النظر مهما  انت، والدفاع  

، وتغيير الأفكار والآراء العقلية، والتفكير العميق في الآراء ونقدها وتقويمها قبل الإفصا  عنها

 طالما ثبت عدم صحتها أو دقتها، وربب المهارات الاحتمالية بتطبيقات حياتية. 

التفكير في تنميهة   القهائمهة على النظرية الحجهاجيهة  المقترحة الإسههههتراتيجيهة على حجم تتثير  وللتعرف

" المهدونهة dوقيم "" 2ήالمرحلهة الثهانويهة، تم الحصههههول على قيم مربق إيتها " طلبهةلهدى  الاحتمهالي

  Cohen, J. (1988)معادلتين ( من خلال 6بجدول )
 (1)

 ،  التالي:

 

 
 

 
(1) Cohen, J. (1988). Statistical Power Analysis for the   Behavioral Sciences, 2nd Edition. Hillsdale: 

Lawrence Erlbaum.    
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 ( 6جدول )

  التفكير الاحتماليفي تنمية  ةالمقترح ستراتيجيةلط" المقابلة ومقدار حجم التأثير dوقيمة ""  2ήقيمة "

قيمة  المجموعة 

 "ت" 

قيمة   د.ح 

"ƞ2" 

قيمة   

"d" 

 حجم التأثير 

 الفهم العميق للقضايا الفلسفية المطروحة
 68 19.593 التجريبية 

  بير  4,684 0,64
 الضابطة

 التبرير
 68 9.211 التجريبية 

  بير 2,202 0,555
 الضابطة

 68 12.130 التجريبية  ا تشاف البدائل
 الضابطة  بير 2,9 0,684

 68 13.377 التجريبية  مقارنة البدائل
  بير 3,198 0,725

 الضابطة

 1,98 0,503 68 8.294 التجريبية  إختيار البديل المناسب
  بير

 الضابطة

 4,825 0,857 68 20.185 التجريبية  المهارات  كل
 الضابطة  بير

لدى التفكير الاحتمالي  لتنمية  المقترحة   الإسههتراتيجية( أن حجم أثر اسههتخدام 6جدول )يتضههح من 

 . بير النظرية الحجاجيةالمرحلة الثانوية في ضوء  طلبة

في تنميهة القهائمهة على النظريهة الحجهاجيهة  المقترحهة   الإسههههتراتيجيهة فهاعليهة  ولكي يتحقق البهاحهث من 

قام الباحث باسههتخدام معادلة نسههبة الكسههب المعدل    ،المرحلة الثانوية  طلبةلدى   التفكير الاحتمالي

، عنهد درجهة الفهاعليهة والضههههابطهة  المجموعهة التجريبيهة درجهات طلبهةلمتوسههههطهات    Blackلبلاك 

 (:7جدول ) ما في التفكير الاحتمالي،  اختبار( على 1.2لبلاك )

 ( 7جدول )

 التفكير الاحتمالي  اختباربعد تطبيق والضابطة التجريبية  المجموعتين البةنسبة الكسب المعدل لبلاك لدرجات 

 متوسط التطبيق القبلي  المهارات 
متوسط التطبيق  

 البعدي 

النهاية  

 العظمى 
 الكسب المعدل 

 1.61 4 3.85 1.2 الفهم العميق للقضايا الفلسفية المطروحة

 1.25 4 3.68 2.02 التبرير 

 1.40 4 3.7 1.6 اكتشاف البدائل 

 1.53 4 3.94 1.71 مقارنة البدائل 

 1.23 4 3.68 2.08 إختيار البديل المناسب 

 1.41 20 18.91 8.71 المهارات ككل 

تنمية التفكير  ل القائمة على النظرية الحجاجية  المقترحة    الإستراتيجية( فاعلية  7يتضح من جدول )   

  ما تقاس بنسبة الكسب المعدل لبلاك. ،(1,41طلبة المرحلة الثانوية بنسبة)لالاحتمالي 

 في ضوء نتائج البحث السابقة أوصى الباحث بما يلي:  :التوصيات

إعادة النظر في أهداف المواد الفلسفية في المرحلة الثانوية في ضوء  لا من المهارات  -1

 والتفكير الاحتمالي.الحجاجية  
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قية الحديثة، وتحديداً مجالات المنطق غير الصوري وأهمها  طالاهتمام بمجال الدراسات المن -2

عد هذه الآليات هي المفردات الذي جاء بها الخطاب التفكير الاحتمالي ونظرية الحجاج، حيث تُ 

 . لتحليل قضايا الحياة اليومية المنطقي المعاصر

تضمين  تاب الفلسفة وأدلة المعلمين مهمات أدائية على شكل مواقف حياتية تتعلق بمهارات  -3

التفكير الاحتمالي؛ بحيث يكون لها دور أساسي في بناء إجابات الطلبة المتعلقة بالمهمات الاحتمالات  

 وتبريرها.  ،التجريدية)النظرية(

حتمالي لدى معلمي المواد الفلسفية أنفسهم، خاصة في  ل ملاحظة عدم  العناية بالتفكير الا -4

 معرفة معلمي المواد الفلسفية للتفكير الاحتمالي ومهاراته.

على نماذج النظرية  وتدريب معلمي المواد الفلسفية تنظيم لقاءات وورش عمل لتوضيح  -5

 . الاحتمالي ، وتعريفهم بإستراتيجيات تنمية التفكيرالحجاجية وإجراءات تنفيذه

توجيه انتباه مخططي وواضعي مناهج الفلسفة إلى ضرورة إبراا مهارات التفكير الاحتمالي   -6

 أثناء إعدادهم للمناهج في المرحلة الثانوية بصفوفها الثلاثة.

ات التحصيل التقليدية التي تر ز على  اختبارتطوير أساليب التقويم بحيث لا تقتصر على  -7

ات التشخيصية التي تساعد على فهم البنية المعرفية الاختبارإ تساب المعرفة العلمية، وإدخال نظام  

 التي يكونها المتعلم عن المفاهيم العلمية. 

 وفي ضوء نتائج البحث والتوصيات، قد أقترح الباحث ما يلي: :البحوث المقترحة

 تقويم منهج الفلسفة للصف الأول الثانوي في ضوء المهارات الحجاجية. .1

 متلاك طلبة المرحلة الثانوية الدارسين للفلسفة لمهارات التفكير الاحتمالي.لادراسة تقويمية  .2

قراءة النقدية ومهارات البحث الفلسفي لدى معلمي المواد برنامج مقتر  قائم على النظرية الحجاجية لتنمية ال .3

 الفلسفية.

 المرحلة الثانوية. طلبةلدى في الفلسفة نموذج تدريسي مقتر  لتنمية التفكير الاحتمالي  .4

المرحلة    طلبة  في الفلسفة لدى    المستقبليفاعلية استخدام نموذج دوغلاس والتون في الحجاج الناقد لتنمية التفكير   .5

 الثانوية.

 إجراء دراسات تبحث في تنمية التفكير الاحتمالي باستخدام إستراتيجيات أخرى مختلفة. .6
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 .2001" ، مكتبة ابن القيم، الكويت، أصول الجدل والمناظرة في الكتاب والسنةحمد بن إبراهيم العمان:"  .3
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 .2017، 92، عالاجتماعية للدراسات التربوية الجمعية مجلةالثانوية"،  المرحلة

سعاد محمد عمر: فاعلية استخدام التدريس التتملي في تدريس الفلسفة على تنمية التفكير الإبداعي والاتجاه نحو المادة   .7

يونيو،  لية التربية جامعة عين ، 147، ع مجلة دراسات في المناهج وارق التدريسالصف الأول الثانوي "،  طلبة لدى 

 .2009شمس،

 دراساتالثانوية"،   المرحلة  طلبة   لدى المهارات الفلسفية لتنمية الناجح  الذ اء نظرية  على قائم سعاد محمد عمر:" برنامج .8

 .2018التدريس،  وطرق للمناهج المصرية ، الجمعية231، عالتدريس وارق المناهج فى
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إيتراك للطباعة والنشر  "، اتجاهات حديثة في تطوير مناهج الفلسفة وتدريس الفلسفة للأافالسعاد محمد فتحي:"  .10
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